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Przedmowa

Obecny system edukacji siega stu lub wiecej lat wstecz i
desperacko potrzebuje ,restartu”, a jednoczesnie musi powrécié
do dawno zapomnianych - w imie postepu i nowoczesnosci -
metod i zasad nauczania. To, co mamy dzisiaj, sktada sie w duzej
mierze z okreslonej liczby uczniéw, przemieszczajacych sie z
jednej klasy do drugiej, uzywajacych mato inspirujacych ksigzek
i metod, karmionych tasmociggiem niepotgczonych i niepowigzanych
ze soba faktow, ktére nastepnie oddajg podczas niekonczacych
sie egzaminow, ktérych wyniki sg z kolei uzywane jako ocena
zdolnosci intelektualnych i ,,opanowania” przedmiotu. Tragedia
jest, ze oparty na konkurencji, stresujacy, nudny i bezduszny system,
nasladowany jest przez wiekszo$¢ tak zwanych muzutmanskich
szkét wyznaniowych na $wiecie. Z jego linii montazowych na
konicu wytaniajg sie dzieci, ale czy naprawde zostaty nauczone
»mysle¢” czy ,dziata¢”?

Ann El-Moslimany, doswiadczona nauczycielka, ktéra naucza
od dekad i prowadzi wtasng szkote muzutmanskg, dotgcza do
rosngcego grona szanowanych gtosow zaréwno na Wschodzie, jak
ina Zachodzie, wzywajacych do zgtebiania filozofii wychowawczej
i pielegnowania holistycznego podejscia, ktére daje pelne
duchowe znaczenie wszystkiemu, czego dziecko sie uczy.
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Aby zrozumie¢, dlaczego tak sie dzieje, nalezy zacza¢ od
fundamentalnego zatozenia, ze kazde dziecko rodzi sie z
duchowym, moralnym i intelektualnym celem, ktérego funkcja
jest nie tylko poszukiwanie wiedzy do zdania egzamindw, ale
réwniez poznanie Boga/Wwzszej sity, swojej wlasnej natury,
oraz swojego miejsca we wszechswiecie, aby w efekcie przetozy¢
to na dobre dziatania, ktére przynosza korzys¢ ludzkosci.
Wtasnie ta perspektywa powinna kierowac rozwojem i ewolucjg
efektywnego systemu edukacji, aby usprawni¢ cate do§wiadczenie
tego procesu.

Pielegnowanie moralnego zrozumienia wszech§wiata wraz z
holistycznym $wiatopogladem, w relacji ze wszystkim, co zostato
stworzone, Swiadomosci obywatelskiej odpowiedzialnosci za
uczynienie $wiata lepszym miejscem oraz umiejetnosci wspétistnienia
i pracy we wspotdziataniu z innymi - jak przekonuje autorka -
jest niezbedne dla rozwoju i postepu kazdego dziecka, pozwalajac
im na wieksza realizacje ich potencjatu.

Autorka wyjasnia, ze z dala od dyktatéw wymuszajacych
konkurowanie poprzez dzielenie uczniow na grupy wediug
umiejetnosci, ocenianie, nagradzanie i karanie (bezwzgledny
system, ktéry podwaza pewnos¢ siebie i kreatywnos¢ dzieci, na
ktérego skuteczno$¢ nie ma prawie zadnych dowodoéw) dzieci
beda sie rozwijaé. I co wiecej, skostniate fakty nalezy usunac z
podrecznikéw i ozywic je, poprzez odniesienie ich do rzeczywistych
sytuacji i czynnosci, aby zobaczy¢ ich szersze podtoze i
wielowarstwowe konteksty wykorzystujgc podejscie tematyczne,
aby da¢ dziecku petniejsze zrozumienie najwazniejszych
zagadnien (takze tych abstrakcyjnych), co pozwala mu na rozwoj
ich rozumienia na kluczowych emocjonalnych i spotecznych
poziomach.

Ta ksigzka nawotuje réwniez do wykorzystania najnowszych
innowacyjnych narzedzi oraz technologii, dzieki ktérym
do$wiadczenie edukacyjne bedzie inspirujace. Uczynitoby to z



Przedmowa

rzeczywistego sSrodowiska nauczania (klasa, szkota) dynamiczne
i ciekawe miejsce, w ktérym nauczyciel nie jest ,kierownikiem
budowy”, ale magdrym wzorem do nasladowania, zdolnym do
pielegnowania tego, co najlepsze u dziecka.

[ wreszcie, w muzutmanskich szkotach Bég powinien
zawsze zajmowac centralng pozycje w tym, czego sie naucza, lecz
nie w mechaniczny, sztywny sposéb, jak to dzieje sie obecnie, a
w sposoéb, ktéry wzbudza gteboka mito$¢ i uznanie zaréwno dla
Niego, Jego prorokéw, objawien dla ludzkosci, jak i Koranu -
uczac tym samym dostrzegania Jego dziatania we wszystkim.
Dzieki obcowaniu z dzie¢mi innych wyznan i nauce szacunku do
przekonan innych, oraz praw wszystkich ludzi, dzieci zamiast
dwubiegunowej wersji rzeczywistos$ci dostajg wielowyznaniowa
i wielokulturowa perspektywe, ktéra pozwala na integracje w
szerszym spoteczenstwie, przy zachowaniu silnego poczucia
tozsamosci.

Ta praca jest publikowana w zwigzku z obecnym naciskiem
[IIT na rozwéj edukacji w spoteczenstwach muzutmanskich, aby
nada¢ warto$¢ rozwojowi intelektualnemu i wynie$¢ wiedze z
poziomu biernego odbioru do poziomu jej implementacji w dazeniu
do poprawy stanu ludzkos$ci. Tym, co liczy sie najbardziej, jest
przywrdcenie duchowosci, moralnosci i witalno$ci systemowi,
od dawien dawna skoncentrowanemu na rozwoju materialnym
jako celu wszystkiego, co jest nauczane i uznawane za przydatne.

Mamy nadzieje, Ze prezentowane tu wyjasnienia, zwiekszg
$wiadomo$¢ omawianych zagadnien i przyniosa korzysci czytelnikom
przez przedstawiong tu perspektywe.

Tam gdzie podane s3 daty wedtug kalendarza islamskiego
(hidzri) sa one oznaczone literami AH. W innych przypadkach
daty podawane s3 zgodnie z kalendarzem gregorianskim i
oznakowane literami CE [tj. zgodnie z chrzes$cijaniska miarg czasu
- przyp. Red.], tam, gdzie to koniecznie. Stowa arabskie sa pisane
kursywa z wyjatkiem tych, ktére weszty do powszechnego
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uzytku. Znaki diakrytyczne zostaty dodane tylko do tych arabskich
nazw, ktore nie sg uwazane za wspotczesne. Odniesienia arabskie
zostaty przettumaczone na jezyk angielski przez autorke.

0d momentu powstania w 1981, IIIT stuzy jako gtéwny
osrodek wspierajgcy powazne przedsiewziecia naukowe. W tym celu
na przestrzeni dziesiecioleci, lIIT przeprowadzito liczne programy
badawcze, seminaria i konferencje, a takze opublikowato prace
naukowe z zakresu nauk spotecznych i teologicznych, z ktérych
do tej pory uzbierato sie ponad siedemset tytutéw w jezyku
angielskim i arabskim. Wiele z nich zostato przettumaczonych
takze na inne jezyki.

Serdecznie dziekujemy wszystkim, ktérzy byli bezposrednio
lub posrednio zaangazowani w ukonczenie tej ksigzki, w tym
Susan Douglass, Ann H. Redding i Emily C. Smith za ich prace
redakcyjng. Niech B6g wynagrodzi ich za wszystkie ich wysitki.

Hisham Al-Talib

Rozwdj edukacji w spoteczeristwach muzutmarniskich
Styczen, 2018
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Muzutmanscy rodzice entuzjastycznie przyjeli zwiekszenie
dostepnosci pelnowymiarowych szkét muzutmanskich w krajach,
gdzie muzutmanie stanowig mniejszo$¢. Modlitwa jest uwzgledniona
w planie dnia; dzieci ucza sie arabskiego i Koranu; zazwyczaj klasy
sg mate, co daje poczucie przynaleznosci zaréwno pracownikom,
jak i uczniom, tworzgc tym samym rodzinng atmosfere, a
zamieszanie spowodowane réznymi popularnymi problemami
kulturowymi i moralnymi jest zatagodzone.

Jednak przed nami jeszcze dtuga droga. Musimy gteboko sie
zastanowi¢ nad zastosowaniem naszych fundamentalnych zasad
islamu, nie tylko w tym, czego uczymy, ale takze jak uczymy.
Ozywienie paradygmatu muzuilmanskiej filozofii edukacyjnej
bedzie wymaga¢ wybiegajacej w przysztos¢, Swiadomej analizy
- tzw. idztihad (niezaleZne rozumowanie). Oznacza to stawienie
czota obecnemu status quo; sceptyczny stosunek do zwyczajow;
i doktadng analize uwarunkowan, z powodu ktérych panujaca
metodologia stata sie wspdlng rzeczywistoscig dla ogromnej
wiekszosci szkot wszelkiego rodzaju.

Generalnie mamy prawo uczy¢ wedtug wtasnej pedagogiki,
ale nie mozemy w pelni z tego prawa skorzysta¢, dopoki jasno
nie zdefiniujemy naszych zamiaréw, wizji i celow. Wymaga to

11
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przyjecia roli zewnetrznego obserwatora; odseparowanie sie od
kultury edukacyjnej, ktérg bez wysitku - a moze bezmy$lnie -
wchloneliSmy z naszego otoczenia; przyjrzenia sie uwaznie i
krytycznie rodzajowi edukaciji, ktéry utrwalamy; i kwestionowania
tego czy stawiane cele, §wiatopoglad, wizja i misja sa zakorzenione
w islamie.

Dzisiejsza szkota czesto opiera sie na niekwestionowanych
konwencjach po prostu dlatego, ze staty sie cze$cig normy kultury
szkolnej - wszechobecne, gteboko zakorzenione zatozenia i
praktyki staty sie tym, co Jerome Bruner nazwat ,folklorowg
pedagogika”?, a David Tyack i Larry Cuban ,gramatyka nauczania”?
Konieczne jest krytyczne przeanalizowanie takich zatozen.
Wychodzenie poza schemat nigdy nie jest tatwe - mozna wrecz
powiedzie(, ze jest ryzykowne - w zwigzku z czym mamy tendencje
do trzymania sie przestarzatej metodologii w fabrycznym stylu, ktory
zostat odrzucony przez profesjonalistéw oddanych najlepszym
modelom ¢wiczen; lub ktadziemy nacisk na zapamietywanie
materiatu, ktéry nie inspiruje ani nie zacheca do gtebszego
zrozumienia i ma niewielkie znaczenie dla tych, ktérych uczymy:.

Niektdrzy rodzice i nauczyciele polegaja przede wszystkim
na zdyskredytowanym i niemuzulmanskim behawioryzmie. Sg
nauczyciele, ktérzy w przeciwienstwie do proroka Muhammada
(pokéj z nim), zniechecaja do pytan, traktuja dzieci z brakiem
szacunku i og6lnie sg stabymi wzorami do nasladowania. Niektdre
szkoty - nawet placéwki wybudowane w celach edukacyjnych -
majg mate, ciasne sale lekcyjne, ktdre nie pozostawiajg miejsca
na jakakolwiek wspolna, praktyczng lub empiryczng nauke.
Usman Bugaje trafnie podsumowat stan dzisiejszej edukacji
muzulmarnskiej, kiedy to narzekat:

1 Jerome Bruner, The Culture of Education (Cambridge, MA, Harvard University
Press, 1996), s. 46.

z David Tyacki Larry Cuban, Tinkering Towards Utopia: A Century of Public School
Reform (Cambridge, MA, Harvard University Press, 1950), s. 85-88.

12



Wstep

Po opuszczeniu granic wiedzy muzulmanie byli stopniowo
redukowani od bycia wytwdrcami wiedzy do bycia konsumentami
wiedzy. Po zejsciu ze szczytdw historii, wycofali sie ze swojego
stanowiska twdrcéw historii, by zaja¢ miejsce ofiar historii, gdzie
pozostaja do tej chwili.?

Zanim zdotamy wrdci¢ na pozycje lidera, nawet w naszym wtasnym
kregu, konieczne jest zbadanie systemoéw, ktére zdecydowaliSmy
sie przyjac¢. Musimy je zbadaé w oparciu o islam. Modle sie o to,
aby$my obejmujac nasza role odpowiedzialnych istot ludzkich
oddanych temu, by uczyni¢ Swiat lepszym miejscem, po raz Kolejny
zostawili trwate moralne, duchowe dziedzictwo dla naszych dzieci.

W ostatnich latach muzutmanscy edukatorzy poczynili
znaczne postepy, gtéwnie dzieki wysitkom: Karen Keyworth i
Islamic Schools League of America; CISNA (Council of Islamic
Schools in North America; Nadeem Memon i jego Islamic Teachers
Education Project w Toronto (Razi Education); pracy Abdullaha
Sahina i Jeremy Henzell-Thomas w Anglii; i wielu indywidualnych
lider6w w szkotach islamskich. Jes$li B6g pozwoli, bedziemy
kontynuowac ich jakze wazng prace.

Moja Swiadomos¢ ewoluowata przez wiele lat, w wiekszosci
kosztem moich wtasnych dzieci, zaczynajac od negatywnych
do$wiadczen w szkotach weekendowych i w trakcie trzyletniego
okresu, w ktérym po przeprowadzce do Arabii Saudyjskiej,
zapisaliSmy je do saudyjskich szkoét. To wiasnie podczas naszej
proby z saudyjskim systemem szkolnym, po raz pierwszy przyszta
mi do glowy mys$l o amerykanskiej szkole muzutmanskie;.
Chciatam dla muzutmanskich dzieci czego$ innego niz to, czego
do tej pory doswiadczylisSmy.

Kilka lat p6zZniej - po tym, jak nasze wtasne dzieci nie mogty juz
czerpac z tego korzysci - razem z czterema innymi konwertytkami,

3 Usman Bugaje, Contemporary Muslim Response to the Challenge of Knowledge,
,Encounters, Journal of Inter-Cultural Perspectives”, 2 (1) (1996), s. 44.
Dostepne na http://i-epistemology.net/: http://i-epistemology.net/islami-
zation-of-knowledge/66-contemporary-muslim-response-to-the-challenge-of-
knowledge.pdf.
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otworzytam muzutmanska szkote w Seattle. Chciatysmy tylko
zainicjowa¢ powstanie szkoly. Zadna z nas nie planowata jej
prowadzi¢. Niedawno uzyskatam stopien doktora w dziedzinie
naukowej i zajmowatam sie konsultingiem, publikowaniem
artykutéw i nauczaniem. Ale jak wielu innych, ktérzy zatozyli
szkoty, poswiadczam, Ze przez sama swoja doniostos¢, takie zadanie
moze szybko uzyska¢ priorytet nad wczesniej zaplanowang
$ciezka kariery zawodowe;.

Podczas kryzysu, ktéry nastgpit, m6j maz i ja musieliSmy
interweniowac, aby szkota dalej dziatata.

Nasza wspdlna praca zakonczyta sie na kilka miesiecy przed
jego Smiercig w roku 2003. Uczytam przez kilka lat na wszystkich
poziomach i rozwinetam mojg wtasng filozofie nauczania, ale nie
moge powiedzie¢, ze podczas tych ,interwencyjnych” lat udato
mi sie sformutowac specyficzne zrozumienie tego, czym powinna
by¢ szkota muzutmanska. Jednak po dokonaniu wyboru, aby
skupi¢ sie na edukacji muzutmanskich dzieci, wiedziatam, Zze
musze robic to z takg sama staranno$cig, z jaka przyktadatam sie
do moich studiéw naukowych. Podczas mojej podrézy mocno
czerpatam z pracy oso6b, ktore - cho¢ mocno zakorzenione w
tradycyjnym islamie - majg tez gtebokie powigzania z Zachodem
i dzieki temu sg w stanie w sposdb przemyslany zastosowacé
zasady idztihadu, do zycia muzutmanéw w dzisiejszym $Swiecie.
Prace tych uczonych, zar6wno mezczyzn, jak i kobiet, w duzej
mierze zastapity - na szczescie - ,orientalistyczng” wersje wielu
zagadnien i przywrocily znaczenie, a takze umozliwity dogtebna
analize, dotyczaca kwestii zwigzanych z islamem i muzutmanami.
Ich praca stata sie dostepna dla ogb6tu spoteczenistwa, w tym
samym czasie Kiedy powstawata nasza mata szkota - i byta dostepna
w jezyku angielskim. Dzi$ zyjemy w $wiecie pobtogostawionym
bibliotekami petnymi materiatéw sktaniajacych do myslenia,
ktore wigza islam z zyciem - i edukacja - w $wiecie, w ktdrym
zyjemy. John Esposito i John Voll dyskutowali o rosngcym wptywie
tych muzutmanskich intelektualistow w swojej ksigzce Tworcy

14
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Wspétczesnego Islamu (Makers of Contemporary Islam), opisujac
ich jako aktywistow, ktérzy stworzyli transformacyjne programy
reform politycznych i spotecznych, daleko wykraczajgce poza
tradycyjne uktady.*

Szczegblnie mocno wptynety na mnie stowa, niezyjacego juz
Ismaila al-Faruqiego kiedy po raz pierwszy przedstawit przestanki
i plan projektu pod tytutem Islamizacja Wiedzy w 1982 roku. Jego
omowienie pierwszych zasad islamskiej metodologii® zainspirowato
mnie do okre$lenia jak tawhid (jednos$¢ Boga) i wynikajgca z
niego jednos¢ stworzenia, cztowieczenstwa, prawdy i dziatania
oraz powigzanych zasad moga by¢ zastosowane w tym, jak uczymy.

Mys$lacy muzutmanie uznali te zasady za fundamentalne dla
filozofii islamu, ale nauczanie oparte na tych podstawach bedzie
wymagato ciagtej modlitwy, introspekgji, studiowania i rozmowy.
Co my, jako edukatorzy, mozemy zrobi¢, aby upewnic sie, ze nasi
muzutmanscy uczniowie opuszczajac nasze szkoly, beda przygotowani
nie tylko na sukces finansowy, ale bedg w sobie mieli réwniez
ugruntowang mito$¢ do Boga, zrozumienie stworzenia i poczucie
obowigzku w Kkwestii wypeiniania swoich spotecznych i
indywidualnych rél w zyciu na ziemi? Jesli B6g pozwoli ta ksigzka
pomoze pobudzi¢ dyskusje i zainspiruje innych do przedstawienia
swoich przemyslen i pomystow.

Wielu muzutmanskich pedagogéw uznaje Dawuda Tauhidi za
osobe, ktéra wnosi najwiekszy wktad do reformy edukacji islamskiej
w Ameryce Pénocnej. Kiedy wrécit do Stanéw Zjednoczonych
po studiach w Al-Azhar w Egipcie, zaczal uwaznie przygladac sie
szkotom islamskim. Zauwazyt, Ze edukacja islamska czesto
polegata po prostu na przekazywaniu dzieciom faktéw na temat
islamu, bez uczenia ich, jak by¢ muzutmaninem.® Reszte swojego

4 John L. Esposito i John O. Voll, Makers of Contemporary Islam (New York: Oxford
University Press, 2001), s. 20-21.

5 Ismail R. al-Faruqj, Islamization of Knowledge: General Principles and Work Plan
(Herndon, VA: International Institute of Islamic Thought, 1982), s. 33-56.

6 Dawud Tauhidi, The Tarbiyah Project: An Overview (Tarbiyah Project, 2001), s. 2.
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zycia spedzit na pogtebianiu i propagowaniu swojej wizji wychowania
przysztych pokolenn myslacych, aktywnie uczestniczacych
amerykanskich muzutmanéw zyjacych swoim islamem w petni.
To naprawde niefortunne, ze z powodu jego przedwczesnej
$mierci, wiekszo$¢ jego prac nie zostata opublikowana.

Abdullah Sahin to kolejna osoba, ktéra przyczynita sie do
rozwoju edukacji islamskiej. Sahin rozpoczat swojg prace w
Wielkiej Brytanii, koncentrujac sie na budowie tozsamosci
brytyjskiej mtodziezy muzutmanskiej, postugujac sie empirycznym
modelem badawczym. Jego odkrycia przekonaty go, ze konieczne
jest odrzucenie edukacji skoncentrowanej na nauczycielu i
tekscie, ktéra charakteryzowata edukacje islamska w Wielkiej
Brytanii i zwrot w kierunku bardziej odkrywczego systemu
prowadzacego do tego, co nazwat krytyczng wiernoscia.” Nastepnie
stworzyt program studiow magisterskich do opartego na wierze
szkolenia nauczycieli islamu, ktérzy zastosujg skoncentrowang
na uczniu, otwartg i krytyczng metodologie bazujaca na dialogu.?

W catym tek$cie pojawiajg sie nawigzania do wielu innych,
waznych dla rozwoju islamu w dzisiejszym $wiecie, uczonych,
podobnie jak do prac niemuzuitmanskich liderow edukacji,
ktérych pedagogika opiera sie na najlepszych praktykach, a idee
sg zgodne z islamem.

Wiedza wszelkiego rodzaju jest Bozym darem dla ludzko$ci
i musimy starac sie zrozumie¢, w jaki sposo6b dzieci najlepiej sie
ucza, niezaleznie od tego, gdzie takg wnikliwo$¢ mozemy znaleZ¢.
Tak jak muzutmanscy uczeni z przesztosci, ktérzy nie tylko
zachowali wiedze o innych cywilizacjach, ale tez starali sie w nig
tchna¢ perspektywe islamu, musimy zbadaé, co nowoczesna
teoria edukacji ma do zaoferowania, odrzucajac to, co jest
sprzeczne z warto$ciami islamu i systematycznie przebudowujac
to, co najlepsze - w oparciu o ramy tawhidu.

7 Abdullah Sahin, New Directions in Islamic Education: Pedagogy and Identity
Formation (Leicestershire, UK, Kube Publishing, 2013), s. 168.

8 Ibid., s. 212.
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Poniewaz islam rozkwita na Zachodzie, czasami muzutmanscy
edukatorzy wybieraja miedzy dwoma bardzo r6znymi sposobami
nauczania. Moga wzia¢ jako wzér szkoty religijne - zwane w
wielu czes$ciach $wiata madrasami - w ktérych ktadzie sie nacisk
na zapamietywanie starozytnych tekstéw; lub wzorujg sie na
konkurencyjnych §wieckich szkotach gtéwnego nurtu, typowych
juz nie tylko dla Zachodu, ale catego $wiata. W takich szkotach
»islam” jest czesto po prostu kolejnym przedmiotem, z metodologia
podobna do stosowanej w przypadku innych przedmiotow
prowadzonych we wspotczesnych szkotach. Czesto decydujg sie na
kombinacje tych dwoch wzoréw - pozostatos$¢ postkolonializmu
-z przedmiotami ,islamskimi” nauczanymi w stylu ,,madrasowym”
i przedmiotami ,$wieckimi” z wykorzystaniem metodologii,
programu nauczania i zachodnich tekstéw edukacyjnych - oczywiste
rozwigzanie z wlasnym zestawem problemdéw. Musimy przyjrzec
sie metodom edukacji, ktore zdaja sie zniecheca¢ do refleks;ji,
krytycznego myslenia i kreatywnosci, oraz unika¢ rozpowszechniania
mitu o zasadniczej wyzszos$ci Swieckiego szkolnictwa. Nalezy
takze przyjrzec¢ sie powszechnej praktyce wiaczania tych dwoéch
niekompatybilnych systemdéw w dualistyczne ramy, ktoére oddzielajg
religie od prawdziwego Zycia.
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Istniejg jednostki i grupy, ktére boja sie utraty dawnych
zakotwiczen i trzymaja sie opinii wczes$niejszych uczonych. Ten
sposéb myslenia zwany taqlid (nasladowanie), stoi w opozycji
do tadzdid (odnowa lub przebudzenie). TadZdid opiera sie na
zrozumieniu, Ze skoro Koran zostat nam dany na kazdy czas i miejsce,
to musimy stale starac sie stosowac jego zasady do aktualnych
okolicznosci, poprzez proces idztihadu (niezaleznego rozumowania).
Jesli mamy zreformowac edukacje, to musimy wykorzystac
idztihad. Wazne jest jednak, aby zrozumie¢ racje tych, ktérzy sa
oddani taqlidowi. Obrone taqlidu wygtosit mufti Muhammad
Sadzaad:

Taqlid oznacza podazanie za opiniami prawnymi uczonego, bez
zdobywania wiedzy o szczegétowych dowodach na poparcie tych
opinii. Ten, kto nie jest uczonym jest do tego zmuszony, poniewaz
nie jest w stanie zebra¢ dowodow potwierdzajacych jego wtasny
poglad, na kazdy szczeg6towy problem zwigzany z religia. Ten
proces jest znany w islamie jako system Idzaza i wszyscy eksperci
w zakresie hadiséw i prawa musieli przej$¢ ten proces, aby
uzyskac jakiekolwiek uznanie wéréd znawcow islamu. System ten
na kilka sposob6w zapewnia, Ze umma (spoteczno$¢ muzutmanska)
bedzie miata prawdziwych uczonych, zdolnych do prowadzenia
0s6b niewyksztatconych. Ta niesamowita tradycja polega na
zidentyfikowaniu nauczycieli, od ktérych ktos$ zdobyt wiedze, by
nastepnie upowazni¢ dang osobe do dalszego jej przekazywania
- jako kompetentnego nauczyciela/nauczycielke. W ten sposéb
uczony mogt stusznie twierdzi¢, ze wiedza, ktoéra przekazywat
ludziom, miata autoryzacje catego tancucha przekazicieli, ktory
ostatecznie siegat az do Wystannika Allaha.’

Tagqlid trzyma nas w przeszto$ci. Poniewaz Koran jest stowem
Boga i dotyczy wszystkich czaséw i wszystkich miejsc, musimy
umie¢ go uzywacd, aby rozwigzywac problemy, tak aby miat

9

Muhammad Sajaad, Understanding Tagqlid: Following One of the Four Great
Imams (Miami, FL, n.p., 2010), s. 3. Dostepne na https://archive.org details/
UnderstandingTaqleedByShaykhMuftiMuhammadSajaad.
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zastosowanie w kulturach, ktérych nigdy nie przewidywano.
Brytyjski uczony Ziauddin Sardar stwierdzit, ze taqlid ,pozbawia
zaniepokojonych, myslacych i oddanych muzutmanéw mozliwos$ci
angazowania sie w powazne i uzasadnione debaty w kwestiach
Koranicznych, podczas gdy pozostawia on bez kontroli zagmatwany,
zamkniety system edukacji, produkujacy zacofanych uczonych,
ktérzy maja niewielka wiedze na temat ztoZonosci i problemoéw
wspblczesnego Swiata”.1?

Powszechnie uwaza sig, ze taqlid pojawit sie po tym, jak ,bramy
idztihadu” zostaty zamkniete we wczesnych wiekach islamu,
kiedy uczeni doszli do wniosku, ze na wszystkie wazne pytania
udzielono juz odpowiedzi. AbdulHamid AbuSulayman zasugerowat,
Ze taka terminologia jest metaforg stagnacji mysli, spowodowanej
przez utrate przywigzania do islamu przez przywo6dcow politycznych,
ktéra wepchnetla uczonych muzutmanskich w giab ,wnek ich
meczetéow”.!! Wielu uczonych zgadza sie z Abu Sulaymanem, Ze
idztihad przestat by¢ postrzegany jako majacy zastosowanie do
catego zycia i zostal ograniczony do spraw rytualnych i osobistych.*

Z pewnoscia ,cos” potozyto kres, jakze dynamicznym dniom
wczesnego islamu opisanym przez Sardara jako czas, w ktérym
muzutmanie mieli ,catkowita obsesje na punkcie wiedzy i jej
poszukiwania, zdobywania, rozmawiania o niej i spierania sie o
nig, definiowania jej, budowania instytucji dla jej szerzenia, pisania

10 Ziauddin Sardar, Reading the Qur’an: The Contemporary Relevance of the Sacred
Text of Islam (Oxford, Oxford University Press, 2011), s. 35.

1 AbdulHamid A. AbuSulayman, Crisis in the Muslim Mind, trans. Yusuf Talal
DeLorenzo (Herndon, VA, International Institute of Islamic Thought, 1993), s. 25-
27.

12 Taha Jabir Alalwani, The Crisis of Thought and Ijtihad, ,American Journal of
Islamic Social Sciences”, 10 (2) (1993), s. 234 -37; Muhammad Asad, This Law
of Ours: And Other Essays (Kuala Lumpur, Islamic Book Trust, 2001), s. 134;
Yedullah Kazmi, The Rise and Fall of the Culture of Learning in Early Islam, ,Islamic
Studies”, 44(1) (2005), s. 38- 39; Sayyed Abul Hasan Ali Nadwi, Islam and the
World: The Rise and Decline of Muslims and Its Effect on Mankind (Leicestershire,
UK, Islamic Academy, 2005), s. 82- 83; Fazlur Rahman, Major Themes of the
Qur’an, wyd. 2. (Minneapolis, MN, Bibliotheca Islamica, 1994), s. 30 - 31.
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0 niej, czytania o niej, jej zestawiania i rozpowszechniania”'* Wadad
Kadi opisat okres, w ktérym ,rynki petne ksiegarzy pojawiaty sie
we wszystkich osrodkach miejskich; uczeni podrézowali na
ogromne odlegtosci i znosili prawdziwe trudy w poszukiwaniu
wiedzy; tworzenie kompilacji traktowane byto prawie jak forma
kultu; a literaci wychwalali ksigzki w swoich utworach”** Yedullah
Kazmi opisat ten okres jako prawdziwa kulture uczenia sie, w ktdrej
istniato prawdziwe pragnienie zdobycia umiejetnosci pisania,
pojawila sie duza liczba bibliotek i nastapit szybki wzrost liczby
madhhabdw (islamskich szkét prawnych).'>

By¢ moze, ta wyjatkowa kultura uczenia sie dobiegta konca,
ale kilka wzorcowych cech systemu edukacji utrzymato sie az do
okresu przedkolonialnego. Rodzice i uczniowie wybierali swoich
nauczycieli. Poza poziomem podstawowym, tematyka takze podlegata
wyborowi. Uczniowie robili postepy we wilasnym tempie,
odpowiednio do indywidualnych umiejetnosci, zainteresowan i
pochodzenia.

Sposrod wszystkich wstrzasajacych zmian, ktére zaszty w
Swiecie islamu w czasach kolonializmu, by¢ moze nie byto nic
wazniejszego i bardziej znaczacego niz wptyw na system edukacyjny,
ktéry zapoczatkowat i utatwit tworzenie Swieckich szkét rzadowych,
ktére w niewielkim stopniu, lub w ogéle, nie braty pod uwage
rozwoju duchowego. Wyznaczono obce przedmioty i nauczycieli,
rejestracja byta formalna, oparta na wieku, bezosobowa, a promocja
na nastepny poziom nauki opierata sie na egzaminach, ocenach
i okreslonych przedziatach czasowych, a nie na indywidualnym
doskonaleniu sie.

Doprowadzito to do powstania pewnej elitarnej klasy.
Odnoszac sie do nieopublikowanego raportu Abdullahi’ego Smitha,

13 Ziauddin Sardar, Introduction: A Preface to al-Ghazali, w: ,How We Know, Ilm
and the Revival of Knowledge”, red. Tenze (London, Grey Seal Press, 1991), s. 1.

14 Wadad Kadi, Education in Islam: Myths and Truths, ,Comparative Education
Review”, 50 (3) (2007), s. 6.

1s Kazmi, The Rise and Fall, s. 19-21.
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Sulaiman opisat te klase jako muzutmanéw w zakresie kultywowania
rytuatéw, ale z zachodnig orientacjg kulturowg, wptywajaca na
ich sposéb myslenia i styl zycia. Zaznaczyt rdwniez, Ze cztonkowie
tej elitarnej mniejszo$ci do dzisiaj piastuja kierownicze stanowiska.®

Jednak nie tylko dzieci elity ksztatcity sie w takich szkotach.
Ten proces edukacyjny obejmowat takze warstwe sity roboczej,
wraz z towarzyszacymi temu skutkami. Lokalni liderzy dazacy
do nowoczesnosci - szach w Iranie, Mohammed Ali w Egipcie i
Ataturk w Turcji - chetnie przyjmowali nowy sposéb nauczania,
zaktadajac, ze bedzie on doskonatg metodg edukacji. Al-Farugqi
zwrdécit uwage na tych, ktérzy tak ochoczo przyjeli zaréwno te
metode, jak i jej zatozZenia filozoficzne:

Nie zdawali sobie sprawy, Ze obce nauki humanistyczne, spoteczne,
a nawet nauki przyrodnicze réwniez byty aspektami integralnego
spojrzenia na rzeczywistos¢... obcego dla islamskiej. Nie zdawali
sobie sprawy z delikatnych, a jednak koniecznych stosunkow,
ktdére wigza metodologie tych dyscyplin, ich pojecia prawdy i
wiedzy, z systemem warto$ci obcego $wiata.”

William Boyd, historyk zachodniej edukacji, szczerze nazwat
»zdumiewajgcym” fakt, ze nie-Europejczycy moga zaakceptowac
zachodnig edukacje jako ,,wieczny i powszechny przepis”.!®
Kiedy kolonializm formalnie dobiegt konca, edukacja na
catym swiecie zostata drastycznie i - najwyrazniej - nieodwracalnie
zmieniona. Swieckie, humanistyczne poglady zdominowaly teraz
szkoty rzadowe i edukacje gtéwnego nurtu, przy czym szkoty
religijne przygotowywaty jedynie ulamdw (religijnych uczonych
muzutmanskich). Dzieci elity nadal ksztatca sie w ekskluzywnych,
prywatnych, zagranicznych szkotach - czyli tzw. szkotach

16 Sulaiman, Education as Imperialism, w: ,How We Know: [lm and the Revival of
Knowledge”, s. 59.

17 Al-Farugqi, Islamization of Knowledge, s. VIIL

18 William Boyd, The History of Western Education, 11th ed. (Totowa, NJ, Barnes
& Noble Books, 1980), s. 382.
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miedzynarodowych, gdzie ucza sie materialistycznego podejscia.
W rzeczy samej, muzulmanie maja dzis$ na og6t odrebne klasy
religijne, w ktérych ucza sie rytuatéow islamu, ale przez reszte
dnia nadal s szkoleni, aby mysle¢ i dziata¢ w waskich granicach
ciasnej Swieckiej i humanistycznej perspektywy. Wynik tego stanu
rzeczy Al-Farugqi opisat jako zwykta karykature wspétczesnego,
rozwinietego modelu $wiata, podkreslajac jednoczesnie, ze w
ciggu dwoch wiekow swieckiej edukacji, Swiat muzutmanski nie
utworzyt nawet jednej instytucji edukacyjnej ani pokolenia uczonych,
ktére mogtyby réwnac¢ sie z doskonatoscig i kreatywno$cia
Zachodu. ,Nie ma prawdziwego poszukiwania wiedzy bez ducha,
a duch Zachodu jest wtasnie tym, czego nie mozna i nie nalezy
kopiowac. Jest on wygenerowany przez witasng wizje zycia i
rzeczywistosci”.!

Zar6éwno system ,madrasowy”, jak i zachodni, czysto $wiecki,
weciagz wspdtistnieja nie tylko w krajach z wiekszo$cig muzutmanska,
ale takze wszedzie tam, gdzie osiedlili sie muzutmanie. Jak bardzo
dezorientujgce musi to by¢ dla mtodych ludzi, ktérzy za dnia w
szkole uczeni s3 jednego systemu wartosci, a zupetnie innego w
programach pozalekcyjnych, wieczorowych lub w weekendy!
Bardziej postepowi uczeni muzutmanscy w peltnowymiarowych
madrasach zaniepokojeni tym, ze nowoczesna wiedza jest
niezbedna do osiggniecia sukcesu w Swiecie, przyjeli te sama
sprzeczng kombinacje wiedzy $wieckiej oraz tradycyjnych
tekstow i traktatow.?’ Chociaz méwig o integracji, termin ten
wydaje sie sugerowac tylko, ze ,$wiecki” i ,religijny” przedmiot
jest oferowany w ramach tej samej instytucji. Pozostawia to
wrazenie, Ze istnieje przeciwstawna i wyrazna dychotomia, ktéra
oddziela wiedze islamska od wiedzy ,nowoczesnej”.

Ta sprzeczno$¢ utrzymuje sie nawet w wielu petnowymiarowych
szkotach muzutmanskich, gdy cze$¢ programu opiera sie na

9 Al-Farugqi, Islamization of Knowledge, s. 7.

20 Zob. “Bridging Traditions”, Muhammad Qasim Zaman, Modern Islamic Thought
in a Radical Age: Religious Authority and Internal Criticism (New York,
Cambridge University Press, 2012), s. 143-175.
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programie nauczania, tekstach, i filozoficznej perspektywie
niereligijnego $wiata, a druga na przeciwstawnym punkcie
widzenia. Wiedza, ktéra staramy sie zaszczepi¢ naszym dzieciom,
nie moze by¢ potaczeniem dwoch diametralnie odmiennych
pogladéw na zycie, lecz musi by¢ jednolita wizja prawdy.
Edukacja oparta na pochtanianiu faktéw, biernie otrzymanych
od autorytarnych nauczycieli, nie przygotowuje mtodziezy do
zycia zgodnie z islamem. Zestawienie islamu z informacjami,
ktore sg oparte na Swiecie bez Boga tylko nasilaja dezorientacje
- najbardziej niesprawiedliwy ciezar, jaki mozna natozy¢ na
nasza mtodziez, ktora czesto czuje sie zmuszona do dokonania
wyboru miedzy tym, co postrzegajg jako dwie przeciwstawne
wizje rzeczywistoS$ci. Prawda pochodzi od Boga i nie mozemy
oddzieli¢ zadnej jej czesci od celu zycia, ktéry On dla nas
wyznaczyt, a ktdry sprowadza sie do postuszenstwa Mu, czczenia
Go, podejmowania dobrych dziatan i sprawiedliwosci.
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Od szkoty fabrycznej do standardowego
paradygmatu zarzadzania

Silne grupy w spoteczenstwie budujg instytucje - w tym szkoty -
stuzace ich witasnym celom. Tak jak niegdy$ gtéwnym zamiarem
mocarstw kolonialnych byto szkolenie urzednikéw administracji
imperialnej, tak dzi$ szkoty publiczne w uprzemystowionej
Europie i Ameryce Pdéinocnej przyjety system, ktéry szkoli
pracownikéw do ich fabryk.

John Taylor Gatto, Nauczyciel Roku w Nowym Jorku w 1989,
1990, 1991, i Nauczyciel Roku Stanu Nowy Jork w 1991, byt tak
rozczarowany systemem edukacji w Stanach Zjednoczonych, Ze
porzucit prace w szkolnictwie i po§wiecit swoje zycie ujawnianiu
prawdziwego celu obowigzkowego ksztatcenia. Wykazat on, Ze
gtéwnym celem byto szkolenie mtodziezy z nizszych klas w taki
sposdb, aby akceptowata swojg role mas podporzadkowanych elicie
przemystowej. Cytowat liczne ksigzki i dokumenty wypunktowujac
stosowane dla osiggniecia tego celu metody.

Raymond Callahan, profesor nauk o edukacji w St. Louis’s
Washington University, obszernie pisat o powodach, dla ktérych
szkoty publiczne w USA przyjety fabryke za swéj wzér. Doszedt
do wniosku, ze byt to wynik niefortunnego potaczenia kulturowej
sity ideologii biznesu oraz stabo$ci i wrazliwo$ci administratoréw
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szkoét, ktorzy czesto wydawali sie podejmowac decyzje nie z
pobudek edukacyjnych, a tylko po to, by uspokoi¢ swoich krytykow.
Zauwazyt kilka czynnikéw zwigzanych z niesamowitym prestizem
i powszechnym uznaniem dla wzorcéw Swiata industrialnego i
ich warto$ci, wérdd nich (1) silny nurt antyintelektualizmu i
odejscie od ,booklearningu” w kierunku materialnej, praktycznej
edukacji; (2) zdominowanie rad szkolnych przez biznesmendw,
dyktujacych jak powinno wyglada¢ prowadzenie szkoty; (3)
wykorzystanie podrecznikéw McGuffey Readers, ktére podkreslaty
historie sukceséw w sferze materialnej i ktérych bohaterami byli
bankierzy i inni zamozni ludzie; (4) zapoczatkowanie mody na
sensacje przez popularne magazyny, publicznie ujawniajace lub
wymys$lajace problemy przed rozpoczeciem kampanii reforma-
torskich (kiedy magazyny te zwrécity sie przeciwko szkotom,
rozwigzaniem miato by¢ wprowadzenie wiekszej iloSci praktyk
z biznesu i produkcji); (5) che¢ konkurowania z rosngcym sukcesem
przemystowym Niemiec - sukcesem przypisywanym planowaniu
systemu edukacyjnego w taki sposéb, aby promowat wytwarzane
tam towary.?!

Wszystkie powyzsze czynniki byty wazne w modelowaniu
publicznych szk6t na bazie przemystu, ale zdecydowanie
najwazniejszym czynnikiem, ktory szturmem opanowat kraj, byta
mania nazywana zarzadzaniem naukowym lub ,tayloryzmem”.
Frederick Taylor, inzynier budowy maszyn i ekspert ds. wydajnosci,
zrewolucjonizowat fabryki poprzez $cisle nadzorowang kontrole
linii montazowych. Patent ten zostal wprowadzony w kazdy
aspekt zycia narodowego - takze w szkotach! Podobnie jak w
fabrykach wymaga sie, aby uczniowie i nauczyciele nie wychodzili
z wlasng inicjatywg, lecz wykonywali polecenia kierownictwa.
Tayloryzm wymagat standaryzacji metod, materiatéw i warunkoéw
pracy, aby zoptymalizowa¢ wydajnos$¢ i szybkos$¢. James Monroe,

n Raymond E. Callahan, Education and the Cult of Efficiency: A Study of the Social
Forces That Have Shaped the Administration of the Public Schools (Chicago,
University of Chicago Press, 1962), s. 3-13.
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ktory przedstawiat sie jako przemystowiec-pedagog, zasugerowat,
ze skoro takie zmiany wymagaja zastosowania ulepszonej technologii,
to tylko inzynierowie sg kompetentni do przeprowadzenia takich
reform. Ci inzynierowie mieliby zrobi¢ doktadne badania surowca
(uczniowie); fabryki (budynek szkolny); dyrekcji (rada szkoty);
sity roboczej (nauczyciele); oraz rynku (branza i spoteczenstwo).??

Tayloryzm zostat po raz pierwszy zastosowany w szkotach
w przemystowym miescie Gary w stanie Indiana i dlatego znany byt
jako ,,Plan z Gary”. Wzmocnito to bezosobowe odgdrne podejmowanie
decyzji i autorytarno$¢, zainicjowane przez model pruski. Aby
mie¢ pewno$¢, ze przestrzenie w szkole beda zawsze w uzyciu,
grupy dzieci poruszajace sie po budynku zgodnie z ustalonym
harmonogramem, bedg uczyty sie wcigz tego samego.??

Dni wielkich fabryk juz minety, ale ponad stuletnia tradycja
wymagan stawianych szkotom, takich jak efektywnos¢, zamkniety
odgoérny nadzdr, mierzalne wyniki i standaryzacja, to te same
wymagania, ktére doprowadzity nasze dzisiejsze szkoty do tego
stanu. To system jest tutaj najwazniejszy - nie nauczyciele czy
uczniowie, ktérzy sa tylko trybikami lub surowymi materiatami.
Najwazniejsze w nim jest, aby dzieci przyzwyczaity sie podazac
w wyznaczonych kierunkach; bezmys$lnie powtarzac to, co
powiedzial nauczyciel - bez zrozumienia albo pomyslunku, aby
nauczy¢ sie doktadnie tego, czego uczy sie kazdy w tym samym
wieku, doktadnie w tym samym czasie i doktadnie w tej samej
kolejnosci; milcze¢ i stucha¢; by¢ karmionym wszystkim w
matych, niepowigzanych czesciach. Istnieje hierarchia, w ktdrej
zaréwno uczniowie, jak i nauczyciele przyjmujg swoje polecenia
z gory. Tematyka pozostaje fragmentaryczna, odizolowana od
zycia i $cisle zaplanowana.

22 (Callahan, Education and the Cult of Efficiency, s. 62.

s John Taylor Gatto, The Underground History of American Education: A

Schoolteacher’s Intimate Investigation into the Prison of Modern Schooling (New
York, Oxford Village Press, 2006, wydanie poprawione), s. 187.
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W gimnazjach i liceach dzwonki wcigz dzwonig co czterdziesci
do piecdziesieciu minut; i ,tak jak w przypadku $linigcych sie
psow Pawtowa, dzieci wstajg ze swoich miejsc i rzucajg sie w
kierunku kolejnej klasy”.?* Chociaz mtodsze dzieci mogg przenosi¢
sie z miejsca na miejsce tylko w przypadku specjalizacyjnych
przedmiotow, to ich dzien tez jest podzielony na osobne, niesp6jne
tematy. ,0dt6z teraz swoje ksigzki do czytania. Czas na matematyke.”
Rzeczywiscie wyglada to tak, jakby nasze dzieci staty przy taSmie
produkcyjne;j. Kiedy przechodza przez kolejne stanowisko pracy
Z niezwigzanymi ze sobg tematami, odmierza sie 45 minut, w
trakcie ktorych wlewa sie do ich gléw z gory ustalone przez moznych
fakty. Testy i egzaminy natomiast, zapewniajg kontrole jakoSci.

Profesor edukacji John Goodlad oméwit cel edukacji publicznej
w Stanach Zjednoczonych w ksiazce, ktéra od tego czasu stata sie
klasykiem - What Schools Are For?®> W przedmowie do drugiego
wydania, opublikowanego pietnascie lat p6Zniej, zastanawiat sie
nad tym, czy ostra krytyka, z ktérg poczatkowo podszedt do
tematu, byta zbyt ekstremalna.?® Podsumowat to tak: ,Gdybym
dzisiaj jeszcze raz miat napisa¢ te ksigzke, to zrobitbym to z
majac jeszcze wieksze poczucie, Ze to pilne i konieczne i z jeszcze
wieksza pasja.”Goodlad poszedt dalej, analizujgc doglebnie tysiac
amerykanskich zaje¢ lekcyjnych. Jest to najwieksze badanie szkét
stacjonarnych, jakie kiedykolwiek zrealizowano. Odkryt, Ze
prawie wszystkie zajecia lekcyjne skupiaty sie na nauczycielach,
a uczniowie siedzieli biernie. Okoto 85 procent dnia przeznaczono
na wyktady. Reszte czasu uczniowie siedzieli i wypetniali karty
pracy. Opisatl nauczycieli jako mato entuzjastycznych, uczniéw
jako pasywnych, a atmosfere w klasie jako emocjonalnie ptaska.
Jego zesp6t zaobserwowat bardzo mato czytania i pisania.?’

2 Ibid.

% John Goodlad, What Schools Are For (Bloomington, IN, Phi Delta Kappa
Educational Foundation,1994).

26 Ibid., s. ix.

7 John Goodlad, A Place Called School: Prospects for the Future (New York,
McGraw-Hill, 2004), s. 102-106.
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Marion Brady odniosta sie do trwajacych obecnie reform jako
korporatyzacji szkét.2® Henderson i Gornik nazwali je Standaryzowanym
Paradygmatem Zarzadzania (SPZ)%, ktory opisany zostat przez
Pamele Joseph jako skoncentrowany na ,$ci$le opracowanym,
zorientowanym na cel i podzielonym, dyscyplinarnym programie
nauczania”3° Podobnie Jeremy Henzell-Thomas opisat edukacje w
Wielkiej Brytanii jako ,,opresyjny i bezduszny rezim ukierunkowany
na cel, wywodzacy sie z obcych modeli korporacyjnych i obsesyjny na
punkcie kontroli manageryzm... Program nastawiony na ekonomiczna
wydajno$¢, konkurencje i skutecznosé ponad wszystko”3!

W rzeczywistos$ci istnieje bardzo niewielka r6znica miedzy
modelem fabrycznym oraz modelem SPZ opisanym przez Josepha
Henzell-Thomasa. Oba zostaty zaprojektowane i wprowadzone,
nie przez wychowawcé6w, ale przez moznych $wiata korporacji
poprzez sojusz finansowy z rzadem. Uosobieniem Standardowego
Paradygmatu Zarzadzania s3 sale lekcyjne wyposazone w wyzsza
technologie promowana przez przedsiebiorstwo Pearson i Fundacje
Gatesa. Studenci korzystaja z ich tabletéw, aby uczy¢ sie z géry
okreslonego materiatu. Rola nauczyciela sprowadza sie do
niewiele wiekszej niz funkcjonariusza, ktéry pilnuje porzadku w
klasie. Czy ptynace z tego korzys$ci finansowe dla Microsoft i
Pearson s3 czystym przypadkiem?

Przemyst wydawniczy o charakterze edukacyjnym jest
ogromny. Im glebiej zakorzenione staja sie chwytliwe rzadowe i
korporacyjne frazesy - ,No Child Left Behind”, ,Common Core”,
,Stem”, ,Race to the Top”, ,Every Student Succeeds”, ,Educate to
Innovate”, , Desirable Learning Outcomes” — tym mocniej wydawnictwa
testowe lobbuja. Brytyjskie wydawnictwo Pearson, ktére dziata

8 Marion Brady, What'’s Worth Learning? (Information Age Publishing, 2010), s. xiii.

» James George Henderson i inni, Transformative Curriculum Leadership (Upper
Saddle River, NJ, Pearson Merrill/Prentice Hall, 2006, wydanie trzecie), s. 43.

30 Pamela Bolotin Joseph, ed., Cultures of Curriculum, Studies in Curriculum Theory
(London, Routledge, 2010), s. 2.

3 Jeremy-Henzell Thomas, Excellence in Islamic Education: Key Issues for the
Present Time, Book Foundation, 2013, http://thebook.org/resource/aoe6.html.
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w siedemdziesieciu krajach, publikujgc pod wieloma réznymi
nazwami, otrzymat kontrakt na ,bezprecedensowa skale” od
jednego z dwéch duzych panstwowych konsorcjéw testujacych w
Stanach Zjednoczonych, na przyjecie odpowiedzialnosci za
standaryzowane testy dla Common Core32 Podmiot ten opracowuje
testy komputerowe i pisemne, analizuje wyniki, raportuje wyniki
i wraz z konsorcjum ustala standardy wydajnosci. I oczywiscie
publikuje podreczniki, scenariusze lekcji, testy powtoérkowe i inne
materiaty przygotowujace uczniéw do tych samych standardowych
testéw. Politykom, ktérzy lobbujg, zar6wno w lokalnych radach
szkolnych, jak i tych ksztattujacych wytyczne na poziomie stanéw
lub kraju, nie tylko brakuje wiedzy o tym, jak dzieci sie uczg, ale
takze przyswiecajg im cele, ktére réznia sie od tych w szkolnych
klasach. Utatwia to przekonanie tych, ktérzy optacajg wydatki na
kampanie wyborcze, Ze to, czego potrzebuja szkoty, to te same -
tyle, Ze nowsze i bardziej aktualne - podreczniki, wiecej testow,
ostrzejsze standardy, wiecej zarzadzania w oparciu o model
fabryczny/SPZ.,To prawdziwa ironia, Ze ponowne przeanalizowanie,
czego wymagajg dzisiaj szkoty, kosztowatoby o wiele mniej niz
kwoty, ktére obecnie wydajemy, ale do tego nie chca dopuscié¢
strony majgce w tym potezny interes”.3

Henzell-Thomas opisat kulture standaryzacji jako ilo$ciowg
w przeciwienstwie do jako$ciowej edukacji, ktéra rozwija peten
zakres ludzkiego potencjatu. Oskarzyt o wywlaszczenie jakoSciowej
edukacji przez ,bezduszny rezim ukierunkowanego na cel
«techno-zarzadzania», ktéry redukuje istoty ludzkie do roli
trybikéw w maszynie przemystowej”.3*

32 Sean Cavanagh, Pearson Contract for Common-Core Testing Faces Legal Challenge,
Education Week, May 13, 2014, http://www.edweek.org/ew/articles/2014
/05/14/31lawsuit.h33.html

3 Gatto, The Underground History of American Education, s. 18.

34 Jeremy Henzell-Thomas, “Going beyond Thinking Skills: Reviving an Understanding
of Higher Human Faculties” (referat zaprezentowany na 10 Miedzynarodowej
Konferencji Miedzynarodowego Stowarzyszenia Edukacji Kognitywnej i
Psychologii [IACEP], University of Durham, England, July 10- 14, 2005), s. 50.
Dostepny na: Book Foundation, http://thebook.org/resource/aoe2.html.
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To naprawde niefortunne, ze wielu z tych, ktérzy kontrolujg
nasze szkoly muzutmarnskie, uwierzyto rozpowszechnianym
przez politykéw ideom, twierdzac, Ze nie mamy wyboru; Ze jesli
nasze dzieci maja naprawde odnosi¢ sukcesy w tym spoteczenstwie,
to musimy podaza¢ za modelem szkolnictwa przygotowujacego
do testéw; nadmiernej konkurencji; zewnetrznej motywacji;
odchodzacym od - postrzeganych jako strata czasu - wychowania
fizycznego i sztuki; i tym samym przyjecie programu nauczania,
w ktérym nie tylko brakuje warto$ci islamskich, ale czesto jest z
nimi wrecz sprzeczny.

Czy naprawde dajemy naszym dzieciom islamska edukacje,
czy po prostu niewolnicza kopie tego, co zostato zaprojektowane
z mys$la o ludzkiej naturze i celach sprzecznych z zasadami, na
ktérych opiera sie islam? Niestety, czesto to przyjmowalismy i
dlatego stworzyli$my wtasng edukacje, ktora jest oparta na obcym
Swiatopogladzie. Musimy przyjrze¢ sie kulturom naszych klas i
szkdti sprébowac naprawde zrozumie¢, co takiego promujemy. Nie
mozemy bezrefleksyjnie zaakceptowac¢ obecnych okolicznosci.
Musimy sie obudzi¢ i sprébowac zrozumie¢ potezne sity, ktére
kontrolujg spos6b, w jaki edukujemy dzieci. Islam jest kompletnym
i wszechstronnym sposobem zycia. Edukacja islamska musi by¢
czyms$ znacznie wiecej niz zwyktym gromadzeniem faktéw lub
przygotowaniem do pracy w dorostym zyciu.

Jesli Bog pozwoli, to mozemy zrobi¢ co$ lepszego niz tylko
adoptowac, dostosowywac lub taczy¢ te nieudane systemy edukacji.
Musimy uwaza¢, aby nie zaakceptowac¢ pedagogiki po prostu
dlatego, Ze zostata ustanowiona przez Zachéd, ani dlatego, ze jest
ona zgodna ze sposobem edukacji dzieci w muzutmanskim
Swiecie. Ogdlnie rzecz biorac, mamy bardzo szerokie pole, w
ktéorym mozemy planowaé nasze programy nauczania, a takze
nasza pedagogike. Skorzystajmy z tego btogostawienstwa i dgzmy
do tego, aby nasze szkoty i klasy byly prawdziwie islamskie.
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Joseph zwrdcita uwage, Ze wiekszo$¢ szkét utrwala
bezdyskusyjnie normy, nawyki, wartosci i cele.’> Podkre$lita, ze
szkoty musza doktadnie zdefiniowac¢ swoje specyficzne kultury
w oparciu o zunifikowang, wyartykutowang wizje.?* Mamy wizje;
mamy konkretng wizje! A nasza wizja jest zunifikowana poniewaz
opiera sie na fundamentalnej islamskiej koncepcji tawhidu.
Pos$wieciliSmy nasze Zycie nauczaniu muzutmanskich dzieci. Mamy
silng duchowsa i intelektualng podstawe islamu i przyjeliSmy role,
do ktérych Bog nas stworzyt, zawsze walczac o sprawiedliwos$¢
dla ludzkosci i wszystkich stworzen. Mamy dostep do pomystow
wielu muzutmanskich intelektualistéw, a takze do wiedzy z
gruntownych edukacyjnych badan nad tym, jak dzieci najlepiej
sie ucza. Od nas zalezy, czy zastosujemy nasza wizje w naszych
szkotach.

Gtebokie przemyslenia, konsultacje, pytania, czytanie, refleksje
i dyskusja wprowadza nas na droge do odkrycia, czy systemy,
ktére stosujemy, sa zgodne z naszymi islamskimi ideatami, czy
tez nie. Zasady, ktdre zostaty w petni rozwiniete w islamie poprzez
Koran i nauki naszego Proroka sg uniwersalne - i sg zasadami,
ktére sg dostepne zaré6wno poprzez objawienie, jak i poprzez
uzycie ludzkiego rozumu. Cytuje wielu pedagogow, ktérzy nie sa
muzutmanami, ale dzieki obserwacji i intelektowi doszli do
wnioskéw, uosabiajgcych koncepcje, ktére mozemy nazwac
islamskimi. Wychowawcy majacy sumienia, muzutmanie i nie tylko,
zaczynajg mowic otwarcie. Od nas zalezy, czy ich wystuchamy i
podejmiemy rozmowe.

35 Joseph, Cultures of Curriculum, s. 38.
36 Ibid., s. 73.
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Nie ma boga poza Bogiem. To stwierdzenie, tak proste, ale tak
gtebokie, jest podstawg wszystkiego, w co my jako muzuimanie
wierzymy i drogowskazem dla naszego zycia. Wiara w jedno$¢
Boga jest r6wnoznaczna z uznaniem Go za jedynego Stwérce i
jedyna site sprawcza. Swiadomoé¢ jedynego Boga, Allaha,
bezwzglednie musi przenikaé atmosfere, program nauczania i
ogolne funkcjonowanie szkoty muzutmarnskiej. To zinternalizowane
przekonanie poskutkuje praktykami i postawami, ktére sg jasne
i oczywiste. Gdy planujemy nasze lekcje; gdy ustalamy zasady i
tradycje; gdy odnosimy sie do naszych uczniéw i personelu,
musimy podja¢ Swiadomy wysitek, aby pamieta¢, ze jako
muzutmanie jeste§my zobowigzani do zachowania koncepcji
tawhidu jako naszej gtéwnej mysli przewodnie;j.

Pamietajac o prostej praktyce poprzedzania kazdego czynu
stowem bismillah (w imie Boga), mozemy sta¢ sie bardziej
Swiadomi tego, Ze nasze stowa i czyny sa naprawde skoncentrowane
na Bogu. Wypowiadajac te stowa na gtos, przypominamy dzieciom
i wszystkim w naszym otoczeniu, ze doktadamy wszelkich
staran, aby skupi¢ sie na Bogu i zachecamy ich do robienia tego
samego.
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Jedno$¢ Boga jest istota przestania - przestania Boga,
przekazanego Swiatu przez Proroka. Uznajemy, ze wszystko co
sie wydarzyto i co sie wydarzy jest zgodne z Jego wolg. On jest
Zroédtem praw historii, przyrody, a takze moralnosci. Wiara w
jednego Boga jest nieodtaczng cecha ludzkosci. To, co w jezyku
arabskim nosi nazwe fitra jest fundamentalne dla naszej ludzkiej
natury. To pragnienie Boga pozostaje mniej lub bardziej widoczne,
przez cate nasze zycie. Na nas, jako nauczycielach spoczywa
obowiazek przyjecia tego daru jako fundamentu pod budowe tego,
co dostarczy dzieciom pod nasza opiekg, ramy muzutmanskiego
stylu zycia.

Niektore atrybuty Boga wspomniane w Koranie podkres$laja
Jego absolutng moc, wyjatkowos¢, Boska doskonato$¢ i majestat.
Woeciaz przypomina nam sig, Ze pozostaje On poza nasza ograniczong
ludzka percepcja. Jednakze Koran méwi nam, ze jest On tak
blisko nas, jak zyty na naszych szyjach; ze troszczy sie o kazdego
z nas, o wszystkie swoje stworzenia; ze jest Bliski, Wspétczujacy
i Peten Mitosierdzia.

A kiedy zapytajg ciebie Moi studzy o Mnie, to zaprawde, Ja jestem
bliski! Odpowiadam na wezwanie kazdego wzywajacego, kiedy
Mnie wzywa; niech wiec oni odpowiedzg na Moje wezwanie i
niech we Mnie uwierza! By¢ moze, oni p6jda drogg prawosci!
(Koran 2:186)

Réwnowaga! Jakze wazna koncepcja w islamie! Jako wychowawcy
musimy zawsze pamietac o przedstawianiu zréwnowazonego
punktu widzenia, a nigdzie nie jest to tak wazne, jak w przypadku
pomocy dzieciom w rozwijaniu ich koncepcji Boga, z tym samym
poczuciem zachwytu i ciekawoS$cig, jak w przypadku innych
tematdw, jednakze stosujac muzutmanska perspektywe.
Tawhid to wyznanie wiary, ale to znacznie wiecej niz jedynie
bierne wyartykutowanie wiary. ZostaliSmy pobtogostawieni
wszechstronnym $wiatopogladem, ktéry prowadzi nas do wizji

34



Uwolnienie mocy Tawhidu

jednosci. Nalezy zauwazy¢, Ze my sami zostaliSmy stworzeni w
celu stuzenia Bogu, ktéry nie ma sobie réwnych czy towarzyszy;
stuzenie Mu nie tylko poprzez odprawianie rytuatow, ale takze
poprzez zaangazowanie sie w wizje, w ktorej dziatanie jest
cze$cig wiary; to walka przez cate zycie z niesprawiedliwoscig i
uciskiem. Tawhid wptywa na kazdy aspekt islamu, poczawszy od
jednosci Boga, rozciggajac sie na catos¢ i wzajemne powigzanie
Jego stworzen. Precyzja, harmonia kazdego komponentu ukazuje
jedno$¢ Wszechmogacego, ktory stworzyt celowe, spojne w czasie
i przestrzeni wzorce. Ludzkos$¢ jest tez bogata mozaikg jednostek
majacych wspdlne pochodzenie, ktére staty sie geograficznie
oddzielone, tworzac odrebne populacje i kultury, pozornie rézne
- po to, aby poznawaty i uczyty sie od siebie nawzajem. Nie ma
tez prawdy religijnej odrebnej od tej, ktéra zostata odkryta dzieki
ludzkim wysitkom i inicjatywie. Cata wiedza nalezy i pochodzi
od jedynego Boga. Wszystko sprowadza sie do tego, jak uzywamy
tej wiedzy, ktora zostata nam dana jako préba.

Poniewaz Bég jest poza ludzkim zrozumieniem, musimy by¢
zawsze $wiadomi konieczno$ci unikania nawet najmniejszych
nieporozumien w kwestii tego co jest Stworca, a co stworzeniem.
Obecnie najwieksze niebezpieczenstwo ptynie, nie z obrazow i
symboli, a bardziej z alternatywnych sposobéw Zycia, takich jak
nadawanie nadmiernego znaczenia jakiejkolwiek istocie ludzkiej;
sukcesom materialnym; lub réznym ,-izmom”, ktére tak tatwo
moga uzyskac pierwszenstwo przed naszym catkowitym oddaniem
sie jednemu Bogu.

Wiara w jednego Boga nakazuje taqwa (bojazi Boga, wynikajaca
ze $wiadomo$ci Jego istnienia). Nie ma watpliwosci, Ze kontakt
z zasadami, wartoSciami i praktykami islamu musi by¢ do$wiadczany
w cieptej, petnej mitosci atmosferze. Mitosierdzie i litosciwos¢
Boga s3 wspominane w kazdej surze Koranu i s3 to te atrybuty,
ktére nalezy podkresli¢. Islam najlepiej promuje sie poprzez cud
Bozego stworzenia, docenienie Jego nieograniczonej mitosci,
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zyczliwo$ci i litosciwosci, oraz $wiadomosé, ze On nas prowadzi
poprzez Koran, aby$Smy zyli jak najlepiej dla nas samych. Sardar
ttumaczy taqwa jako ,rozumne sumienie”” - co jest definicja
lepsza niz bardziej powszechna ,bogobojnos¢”. ,Bogobojnos¢”
zdaje sie zatwierdzac osad. Bog jest naszym sedzig i nikt oprocz
samego Boga, w Zadnych okoliczno$ciach, nie powinien grozi¢
innym ogniem piekielnym, a szczegoélnie ten, komu powierzono
zwierzchnictwo lub wtadze nad drugim cztowiekiem. Nie jest
nasza rolg jako nauczycieli straszenie dzieci, aby staty sie ulegte,
ale zapewnienie im narzedzi do rozwijania ich rozumnego
sumienia. Muhammad Asad wnikliwie stwierdzit: ,Bogobojnos¢
wyklucza pozytywna tre$¢ terminu taqwa, czyli $wiadomosci
Jego wszechobecno$ci i pragnienie ksztattowania wiasnej egzystencji
w $wietle tej Swiadomosci”.3® Henzell-Thomas, rozwijajac te
wypowiedz, wskazat, Ze stowo tagwa taczy w sobie Swiadomos$¢
i podziw wobec Boga z czujnos$cig w unikaniu tego, co jest duchowo
negatywne lub szkodliwe. To tagwa prowadzi nas do zachowania,
wyrazajacego powdd naszego istnienia, zachecajac nas do stosowania
zasad wyjasnionych w Koranie w naszym zyciu. Postawienie
Boga w centrum wymaga nauczania wszystkiego z perspektywy,
ktéra obejmuje te koncepcje. Nic co robimy, nic czego nauczamy
i uczymy sie, nie moze by¢ oddzielone od naszej wiedzy.>
Postawienie Boga w centrum, czesto jest trudne w sSrodowisku
szkolnym, nawet dla zaangazowanych muzutmandw, bo - niestety
- wiekszo$¢ z nas zyje w materialistycznym paradygmacie, ktory
wymaga absolutnego oddzielenia tego, co materialne od tego co
transcendentne - jest to $wiatopoglad, ktéry tak intensywnie
skupia sie na zmystach, ze holistyczne spojrzenie na zycie ulegto
w nim erozji, powodujac nie§wiadome przyjecie zatozenia, ze to

37 Sardar, Reading the Qur’an, s. 73.

38 Muhammad Asad, The Message of the Qur’an: The Full Account of the Revealed
Arabic Text Accompanied by Parallel Transliteration (London, Book Foundation,
2003),s. 5.

39 Henzell-Thomas, “Going beyond Thinking Skills”.
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co religijne musi by¢ oddzielone od tego, co jest fizycznie zauwazalne.
Kiedy Bog nie znajduje sie w centrum naszej rzeczywisto$ci, stajemy
przed zagrozeniem zbliZenia sie do Swieckiego swiatopogladu.
Nieswiadome przyjecie tego sposobu myslenia sprawi, ze ponowne
ustanowienie Boga w centrum bedzie wymagato zdecydowanego
wysitku. Przywrdcenie centralnego rdzenia islamu, tawhid, do
naszego sposobu zycia wymaga od nas odrzucenia praktyki
postrzegania wszystkich aspektow egzystencji jako odrebnych,
oddzielnych cato$ci, uczac nas zamiast tego krytycznego spogladania
przez pryzmat jednosci.

Koran jest przewodnikiem, ktéry Bog dat ludzkosci. Jest
jeden BogiJego stowo, a takze Jego stworzenie, musza by¢ traktowane
jako cato$¢. Muhammad Asad, we wstepie do swojego przektadu
Koranu, méwi o przeplataniu sie w Koranie nauk i wskazéwek
duchowych z praktycznym prawodawstwem. ,Przestaniem Koranu
jestto, ze problemy ciata i umystu, seksu i ekonomii, indywidualnej
prawosci i rownosci spotecznej sg ze sobg Sci$le powigzane”.*?
Jakze czesto postugujemy sie poszczeg6lnymi wersetami z Koranu,
aby uzasadni¢ lub potwierdzi¢ stuszno$¢ naszej wtasnej opinii!
Fazlur Rahman, jeden z najbardziej wptywowych muzutmanskich
intelektualistow XX wieku, podkreslat znaczenie sytuacyjnego,
czasowego i kulturowego kontekstu wersetéw Koranu. Sardar
podkreslit réwniez jedno$¢ Koranu, zgadzajac sie z Rahmanem,
ze podejscie tematyczne, w ktérym podaza sie za wzajemnie
potaczonymi objawieniami zwigzanymi z okre$§lonym tematem,
jest droga do zrozumienia, podkreslajac, ze badanie werset po
wersecie moze zaciemnic szersza wiekszo$¢ podstawowe koncepcje
W W przypadku analizowania jego tresci bez uwzglednienia
ramy odniesien, jego przestanie moze zosta¢ Zle zrozumiane.
Podkreslit, Ze chociaz niewatpliwie , Koran jest objawiong catoscig”,
to w samym Koranie znajdziemy przekaz, ze ,jest on wysoce

40 Asad, The Message of the Qur'an, s. 4.
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zintegrowanym i spdjnym zbiorem nauk”*! Sardar réwniez
podkreslit jedno$¢ Koranu, zgadzajac sie z Rahmanem, ze
tematyczne podejscie, w ktérym podaza sie za tgczacymi sie
wzajemnie objawieniami zwigzanymi z okre$lonym tematem, to
wtasciwa droga do zrozumienia Koranu, podkre$lajac, ze
analizowanie go werset po wersecie moze zaciemnia¢ szersza
perspektywe fundamentalnych koncepcji.*?

Zauwazmy, ze kKluczowym narzedziem wykorzystywanym
przez islamofobdéw, tak czesto kierujacych w nasza strone krytyke,
jest tworzenie podziatéw miedzy wierzacymi, nie tylko w Koranie
- poprzez btedne cytowanie i/lub przeksztatcenie stow wyrwanych
z kontekstu w slogany - ale réwniez przez przekonywanie, Ze
Allah jest Bogiem, ktéry rézni sie od Boga chrzescijan i zydow.
Staje sie to punktem wyjscia dla wszystkiego, co wedtug nich,
oddziela nas od reszty ludzkosci.

Pojecie tawhid zacheca nas do przyjrzenia sie pozornie
sprzecznym ideom, nie jako przeciwnym sobie, ale jako
uzupehiajgcym sie nawzajem. Pozorng dwoistos¢ lepiej przedstawiac
jako biegunowos$¢ - dwa komplementarne wymiary jednej
rzeczywistosci — a nie jako opozycje. Jako przyktad Sardar podat
watpliwos$¢ i pewnos¢, ktére wedtug niego nie sg diametralnie
przeciwne sobie, poniewaz wycigganie wnioskdw poprzez
watpliwosci jest jedyng droga do pewnosci.** W ksiazce Wholeness
and Holiness in Education: An Islamic Perspective, Zahra Al Zeera
szczegétowo omowita to, co nazwata ,dialektyka tawhidu”.**
Sposdéb, w jaki islam podchodzi do tych kontrastujacych idei,
Sachiko Murata poréwnata z yin i yang chinskiej religii, opisujac,
jak pozornie przeciwstawne sity sg wspotzalezne i daja sobie

“ Fazlur Rahman, Islam and Modernity: Transformation of an Intellectual
Tradition (Chicago, University of Chicago Press, 1982), s. 20.

42 Sardar, Reading the Qur’an, s. 27;60-61.
43 Sardar, Reading the Qur’an, s. 73.

44 Zahra al Zeera, Wholeness and Holiness in Education: An Islamic Perspective
(Herndon, VA, International Institute for Islamic Thought, 2001).
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nawzajem poczatek.*> Henzell-Thomas podkre$lil, ze dialektyka
mySlenia i to, co jest przez nig promowane, sg wazng czescia
holistycznej edukacji, umozliwiajacej uczniom taczenie sie z ich
najgtebszym ja, rozwijanie empatii i tgczenie sie z innymi i
spoteczenstwem, w ktérym zyja.*® Analizowanie tych pozornych
sprzecznosci jest poteznym narzedziem, ktére prowadzi do
zrozumienia Ze to, co jawi sie jako paradoksy, czesto jest po
prostu odmiennym spojrzeniem na jedna catosci i ze ten sposéb
myslenia rozwija umyst i dusze przygotowujac je na trudnosci
zycia we wspotczesnym spoteczenstwie.

Rahman zwrdcit uwage na $cisty zwigzek w islamie miedzy
jednos$cig Boga i jednoscig ludzkosci:

Monoteizm byt od poczatku zwigzany z humanizmem i poczuciem
spotecznej i ekonomicznej sprawiedliwosci (...) ktérych intensywnos¢
jest nie mniejsza niz intensywno$¢ idei monoteistycznej (...).
Prorok zdaje sie podkreslaé: jeden Bog - jedna ludzko$¢.*”

W $rodowisku lub spotecznosci, w ktérych wszyscy s muzutmanami,
jest tatwo popas¢ w poczucie wytgcznosci, mysle¢ o Allahu jako
o Bogu tylko muzutmanéw, lub preferowania tych z nas, ktérzy
urodzili sie jako muzutmanie lub dobrowolnie przyjeli islam.
Jednakze w dwunastu réznych miejscach w Koranie, B6g odnosi
sie konkretnie do catej ludzkosci. Oczywiscie, Allah kocha cate
swoje stworzenie i jest Bogiem wszystkich. Stworzyt kazdego z
nas w tym samym celu i troszczy sie o nas jednakowo. Jednos¢
ludzko$ci jest kamieniem wegielnym naszej wiary. Zadna osoba,
mezczyzna czy Kobieta, muzutmanin, chrzescijanin, zyd lub
niewierzacy, nie jest umitowana przez Boga bardziej niz ktokolwiek
inny i w kazdym indywidualnym meZczyZnie, kobiecie czy

4 Sachiko Murata, The Tao of Islam: A Sourcebook on Gender Relationships in
Islamic Thought (Albany, State University of New York Press, 1992).

4 Henzell-Thomas, “Going beyond Thinking Skills”, s. 20.
47 Fazlur Rahman, Islam (Chicago, University of Chicago Press, 2002), s. 12.
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dziecku fizyczne, duchowe i intelektualne elementy wzajemnie
sie uzupetniaja, wspdtdziatajac, aby stworzy¢ jednolitg osobowos¢.
Objawienie Koranu nie jest tylko dla nas - jest to dar dla wszystkich.

[zolacja nie stanowi odpowiedzi na potrzeby muzutmanéow
w spotecznosci niemuzutmanskiej. Separowanie sie, aby zy¢ w
wydzielonych przez siebie gettach jest sprzeczne z duchem
Koranu. Oczywi$cie chcemy uchroni¢ nasze dzieci i nas samych
przed szkodliwymi elementami dominujgcej kultury, ale zbytnie
skupienie sie na negatywnych aspektach, takich jak alkohol,
narkotyki czy rozwiazto$¢ seksualna przynosza efekt przeciwny
do zamierzonego. Wiele aspektow spoteczenstwa zachodniego
jest pozytywnych, a czasem nawet bardziej islamskich niz to, co
jest praktykowane w krajach muzutmanskich. Ponadto funkcjonuje
w nim wiele os6b i organizacji dazacych do sprawiedliwosci. Sg
one sojusznikami - rzeczywistymi lub potencjalnymi.

Kwestia izolacji ma wazne implikacje dla oséb zaangazowanych
w edukacje islamskg na Zachodzie. Je$li naprawde mamy sie
»zna¢ nawzajem”, to dlaczego mielibySmy zamyka¢ nasze dzieci
w $rodowisku edukacyjnym, ktére jest tak oddzielone od reszty
spoteczenstwa, w ktérym zyjemy? Mniej lub bardziej ekskluzywna
atmosfera jakiejkolwiek muzutmanskiej szkoty jaskrawo kontrastuje
z tym, czego dzieci beda zmuszone do$wiadczy¢ p6Zniej w swoim
zyciu. Z tego wtasnie powodu wielu muzutmanskich rodzicéw
postanowito nie posytac swoich dzieci do szkoty islamskiej decydujac,
Ze mniej restrykcyjne spotecznie doswiadczenie przygotuje ich
dzieci lepiej do zycia, ktore ostatecznie przezyja, jesli maja by¢
czescig wiekszego spoteczenstwa.

Poniewaz rodzina jest zdecydowanie najwazniejszym
czynnikiem, niektére muzutmanskie dzieci catkiem dobrze radza
sobie w niemuzutmanskiej szkole. One bedg uczy¢ sie i do§wiadczac
wpltywu spotecznego w szerszym zakresie. Pojawig sie tam
wobec nich oczekiwania, zeby zachowywaty sie odpowiednio.
Problem w tym, Ze ich dziatania s3 oderwane od istnienia Boga i
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ta separacja, niezaleznie od tego, czego uczg sie w domu czy w
szkole weekendowej, moze tylko wzmocni¢ dychotomie miedzy
religia a resztg zycia. Chociaz pozytywny wptyw rodziny ma
najwieksze znaczenie, nie zawsze jest wystarczajacy. Ci, ktorzy
przebywaja w islamskiej atmosferze przez caty czas, unikajg
dezorientacji zwigzanej z narazeniem na wptyw kultury odseparowanej
od Boga podczas dtugich okreséw spedzonych w szkole. Dzieci
sg delikatne i tatwo ulegajag wpltywom. Kiedy wrzucamy je do
obcego srodowiska, robimy to ze $wiadomoscig, Ze zatong lub
poptyna. Szczegoélnie niepokojgca jest ignorancja i wrogos$¢, ktéra
czesto wywotuje negatywne postawy i jawne zastraszanie.
Oczywiscie, dziecko mocno ugruntowane w swojej wierze,
majace silng osobowos¢ moze sie wzmocnic¢ przez swojg zdolno$¢
do przeciwstawiania sie negatywnym sytuacjom. Ale jaki ma to
wptyw na tych, ktoérzy czujg sie upokorzeni lub ukrywajg swojg
wiare probujac sie dopasowac?

Przysztos$¢ naszych dzieci jest niepewna. Jak bedg sie odnosi¢
do innych? Jak beda wyjasnia¢ islam? Jak beda zy¢ swoim
islamem, nie izolujac sie? Jaka jest ich rola w $wiecie, w ktérym
prawie na pewno spedza swoje zycie? Czas, ktory dziecko spedza
w petnowymiarowej szkole islamskiej moze by¢ traktowany jako
co$ w rodzaju okresu inkubacji, ktéry - jesli Bég zechce - da mu
site charakteru, aby swobodnie przyja¢ role w §wiecie, w ktérym
zyjemy. Merry, ktéry badat szkoty islamskie w kilku krajach
niemuzutmanskich, stwierdzit, ze spdjnos¢ kulturowa doswiadczana
przez dzieci, uczeszczajace do szkoét realizujacych wartosci
zbiezne z warto$ciami wyznawanymi w ich domach, ma ogromne
znaczenie dla ksztattowania ich tozsamosci i zdrowia psychicznego.*®
Przytoczyt on wypowiedzi kilku innych niemuzutmanskich
uczonych, ktérzy sa co do tego zgodni. W jednej z ostatnich
ksiazek, rozszerzyt to zagadnienie o inne wrazliwe na to zjawisko
mniejszosci. Twierdzit, ze dobrowolna separacja, w przeciwienstwie

48 Michael S. Merry, Culture, Identity, and Islamic Schooling: A Philosophical
Approach (New York, Palgrave Macmillan, 2010).
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do integracji, w wiekszym stopniu przyczynia sie do pobudzania
szacunku do samego siebie i wiary w swoje mozliwos$ci oraz
moze by¢ najskuteczniejszym sposobem promowania odwagi
cywilnej, rowno$ci i warto$ci obywatelskich.* Naszym zadaniem
jest zatem ustali¢, w jak sposéb wpoic im ten szacunek do samego
siebie i jednocze$nie przygotowac nasze dzieci do wypetniania
swoich rél w szerszym spoteczenstwie. Btogostawieristwa objawienia
Koranu nie nalezg wytacznie do nas, ale sg uniwersalnym darem.
Jako muzutmanie mamy obowigzek robi¢ wszystko, co w naszej
mocy, aby promowac §wiadomos$¢ obecno$ci Boga w spotecznosci,
w ktorej zyjemy. Przygotowanie kolejnego pokolenia do petienia
tej roli to nasz swiety obowigzek. Naszym podstawowym celem
nie moze by¢ tylko ochrona - lecz przygotowanie - przygotowanie
naszych dzieci do bycia integralng, skoncentrowang na Bogu
czescig szerszego spoteczenstwa. Musimy uwazac, aby nie prowadzi¢
naszych dzieci w kierunku poczucia odrebnoSci, przypominajac
sobie i naszym uczniom, ze Prorok Muhammad byt ostatnim z wielu
prorokéw. Jego przyktad i Koran, ktéry przekazal, przeznaczone
byty dla catej ludzkosci, ktérej muzutmanie s3 tylko czescia. To
nie jest tatwe zadanie. Aby unikna¢ poczucia oddzielenia 0d
prawdziwego $wiata, a jednocze$nie da¢ naszym dzieciom solidne
podstawy i zrozumienie, jak zy¢ islamem w kulturze, w ktorej
wiele norm zachowania jest sprzecznych z naszymi przekonaniami,
konieczne sg zaréwno rozwazne planowanie, jak i modlitwa.
Mozemy poznac innych i sprawié, by oni poznali nas tylko
wtedy, kiedy jesteSmy dostepni. [deatem bytaby sytuacja, gdyby
do szkoty islamskiej uczeszczaty dzieci nie wyznajace islamu. To
oczywiscie wymagatoby przyjaznego otoczenia i programu, ktory
moze potencjalnie przyciggna¢ niemuzutmandw, i jednoczes$nie
rodziny muzuimanskie. Je$li islam jest zintegrowany w caltym
programie nauczania, to kwestia wykluczenia niemuzutmanéw
z lekcji religii przestaje istnie¢. Pomimo wszechobecnego klimatu

49 Michael S. Merry, Equality, Citizenship, and Segregation: A Defense of Separation
(Basingstoke, UK, Palgrave Macmillan, 2013).
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podejrzliwosci oraz strachu przed islamem i muzutmanami, sg
niemuzutmanie, ktérzy zdecydowaliby sie zapisa¢ swoje dzieci
do szkoty islamskiej. Przez wiele lat przedszkole Montessori przy
Islamskiej Szkole Seattle dziatato jak magnes, przyciagajac programem
opieki dziennej dzieci z sgsiedztwa, za ktére optaty pokrywane
byly przez miasto lub powiat. Poniewaz rodzice czuli sie komfortowo
w tej szkole, a ich dzieci byty szczesliwe, ci ktérych byto na to
sta¢, czasami decydowali sie na zapisanie swoich dzieci takze do
szkoty podstawowej. Jest dla nas zrédtem dumy, ze po wydarzeniach
11 wrze$nia koscidél, ktérego cztonkami byli sie gléwnie
Afroamerykanie zdecydowat sie przekazac pieniadze, zebrane ku
pamieci polegtych w atakach na World Trade Center, Islamskiej
Szkole Seattle, w podziekowaniu za nasza prace z dzie¢mi z
sgsiedztwa!

Nawet jesli nasze szkoty sa w 100 procentach muzutmanskie,
to musimy upewnic¢ sie, Ze sg one naprawde wielokulturowe,
wieloetniczne i nikogo nie wykluczaja. To jest smutny fakt, ze
nasze meczety i wiele naszych szkét opiera sie na pochodzeniu
etnicznym i odtamie religijnym. Oczywi$cie nie oznacza to, ze
jakikolwiek muzutmanin bytby celowo wykluczony, tylko ze dana
szkota lub meczet sa postrzegane jako nalezace do Arabow,
Turkdéw, Szyitdw lub Afroamerykanéw. Niektérzy rodzice wybierajg
szkote islamska przede wszystkim dlatego, ze chca by ich dzieci
pozostaty przywiazane do wtasnej kultury, ktérej islam jest
czescia. Bez watpienia bardziej komfortowe jest nawigzywanie
kontaktéw towarzyskich z osobami, z ktérymi dzielisz ubior,
jezyk i inne aspekty ludzkiej egzystencji, ale o ile bogatsza staje
sie szkota, gdy dzieci rozumieja i doceniajg, Ze istnieje wiele kultur
muzulmanskich. Dotarcie do catej spotecznos$ci muzutmanskiej
- ponad granicami etnicznymi i réznicami wyznaniowymi - wymaga
Swiadomego wysitku. Przy czym, nie chodzi oto aby kazda z
naszych kultur byta po prostu obecna, lecz o to by byta celebrowana.
Dzieci musza zobaczy¢, ze nawet w islamie istnieje ré6znorodnos¢.
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Tylko w takiej atmosferze, nasza mtodziez moze doceni¢ innych
i zacza¢ rozréznia¢ na swoéj sposéb, co wynika konkretnie z
islamu, a co jest jedynie kwestig kulturowa.

Jedno$¢ ludzko$ci wymaga, aby nasza edukacja byta
sprawiedliwa spotecznie. Oakes, Lipton, Anderson i Stillman
zajeli sie sprawiedliwo$cia spoteczng w ksigzce Teaching to
Change the World - juz sam jej tytut sugeruje podejscie islamskie.
Definiujg spotecznie sprawiedliwg edukacje jako taka, ktéra
realizuje trzy cele: (1) bierze pod uwage wartosci i polityke, ktore
przenikaja edukacje; (2) zadaje krytyczne pytania o to, jak powstato
konwencjonalne myslenie i praktyki, oraz kto w spoteczenstwie
na tym korzysta; (3) zwraca szczegélng uwage na nieréwnosci
zwigzane z rasg, klasg spoteczna, jezykiem, ptcig i szuka alternatyw.>°

Jedng z waznych praktyk, rozpowszechnionych w szkotach,
jest grupowanie na podstawie mozliwo$ci, réznie nazywane -
Jtracking”, ,streaming” lub ,leveling”. Polega to na dzieleniu dzieci
na grupy wedtug zaobserwowanych zdolnosci do uczenia sie. Inne
stosowane metody - wyniki testdw, spostrzezenia nauczycieli,
stopnie i presja rodzicdw - nie pozwalajg doktadnie przewidzie¢
osiagnie¢ naukowych, lecz przede wszystkim dziela dzieci wedtug
rasy, klasy spotecznej i edukacji rodzinnej. Nie jest to w zaden
sposo6b sprawiedliwe i w zadnej szkole nie ma na to miejsca,
zwtaszcza w szkole muzutmanskiej. Ta praktyka zostanie omdéwiona
bardziej szczegétowo w rozdziale 9.

Aby przystosowac sie do zycia w kraju wielu kultur, wazne
jest poszukiwanie os6b, ktére maja wiedze na temat tradycyjnego
islamu, ale takze studiowaty i mieszkaty w krajach, w ktérych
muzutmanie nie stanowig wiekszo$ci. Poleganie na znawcach
prawa, ktorzy opieraja swoje rozstrzygniecia na przesztosci,
moze prowadzi¢ do zamieszania i sprawia¢ wrazenie, Ze islam
nie jest w stanie stawi¢ czota problemom dzisiejszego $wiata.

50 Jeannie Oakes, i inni, Teaching to Change the World (Boulder, CO, Paradigm,
2012), s.xv.
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Anwar Ibrahim, byty wicepremier Malezji, odrzucit dzielacy
paradygmat zderzenia cywilizacji, wzywajac w zamian do
cywilizacyjnego dialogu uznajgcego i przyjmujacego etniczng i
religijng r6znorodnos¢, ktdra jest charakterystyczna dla Malezji,
a takze wielu innych krajéw.>! Zaleca przyznanie pierwszenstwa
sprawiedliwo$ci spotecznej i ekonomicznej oraz réwnosci, zwracajac
uwage, Ze s3 to uniwersalne wartosci. Dalej stwierdzit, Ze islam,
bedac religia $rodka, stanowi podstawe pluralizmu. Nie widzi
dialogu cywilizacyjnego jako celu, ale jako $rodek do osiggniecia
pewnego rodzaju ,La Convivencia”, ktéra charakteryzowata
harmonijne i wzbogacajace do§wiadczenie trzech grup religijnych
mieszkajacych razem w muzutmanskiej Hiszpanii.

Plemiennos¢ i skupienie na samych sobie, tak potepiane
przez islam, mogg przybieraé¢ rézne formy, obejmujace réwniez
tozsamo$¢ religijna. Nasze szkoty bezwzglednie musza wykraczaé
poza nasze wilasne spoteczno$ci muzutmanskie. Jest to niezbedne,
aby powierzone nam dzieci nauczyty sie doceniac to, jak wiele
dobrego jest w ludziach, nie tylko tych, ktérzy nazywaja siebie
muzutmanami. Historia, biografie i aktualne wydarzenia sg petne
przyktadéw, z ktérych kazdy czerpac nauke i korzysci. Poza tym
musimy podja¢ swiadomy wysitek, aby zapewnic¢ dzieciom w szkole
islamskiej mozliwo$¢ wchodzenia w interakcje z niemuzutmanami.
Czy to przez dziatanie na rzecz spotecznosci; czy partnerstwo z
innymi szkotami; czy tez udziat w lokalnych wydarzeniach i tym
podobne. Dzieci z Islamskiej Szkoty Seattle uczestniczyty co roku
w og6lnomiejskich imprezach z okazji Dnia Martina Luthera
Kinga, czasami niosac sztandar na przodzie parady. Maszerowali
oni w demonstracjach i uczestniczyli w uroczysto$ciach z grupami

51 Dystopijne pojecie ,zderzenie cywilizacji” zostatlo wprowadzone do dyskursu
politycznego przez Samuela P. Huntingtona w wyktadzie dla American
Enterprise Institute w 1992 roku. Zobacz takze Anwar Ibrahim, The Need for
Civilizational Dialogue (Washington, DC, Center for Muslim-Christian Understanding,
Occasional Paper Series, 1995), s. 1-5. Przemowa jest dostepna takze na stronie
Oxford Islamic Studies Online, http://www.oxfordislamicstudies.com/article/
book/islam- 9780195174304 /islam- 9780195174304-chapter-54.
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innych dzieci. Kazdego roku organizowano bardzo udany karnawat
zarowno dla dzieci z sgsiedztwa, jak i spoteczno$ci muzutmanskie;.

Wiekszos$¢ dorostych muzutmanéw i wiele naszych dzieci
doswiadczyto uprzedzen. Nie mozemy przewidzie¢ przysztosci,
ale jednocze$nie musimy mie¢ §wiadomos¢, ze Swiat, ktoérego
beda doswiadczaé nasze muzutmanskie dzieci, nie zawsze bedzie
przyjazny. Jak mozemy je przygotowac, by zachowaty godno$¢ i
szacunek do siebie i islamu w obliczu dyskryminacji i zjadliwej
islamofobii? I - co ro6wnie wazne - jak mozemy wykorzystac
wiedze lub do$wiadczenie pochodzace z uprzedzen i przesladowan,
ktérych doznali$my, aby podkresli¢ jedno$¢ ludzkosci i absolutng
konieczno$¢ stawania w obronie sprawiedliwo$ci - nawet jesli
to dla nas niekorzystne (Koran 4:135)? Ostatnie czego chcemy, to
aby nasze dzieci zostaty wciagniete w te sama putapke uprzedzen
i nienawisci do niemuzutmanéw. Tego problemu nie mozna
rozwigza¢ w izolacji. Uprzedzenia, z ktérymi spotykajg sie nasze
dzieci bezposrednio lub poprzez doswiadczenia przyjaciot i
rodziny sg druzgocace. Jest kilka sposobow przygotowania ich
na takie sytuacje i najlepiej zaja¢ sie tym z wyprzedzeniem.
Okazje do nauki, jak wazna jest tolerancja znajdziemy wszedzie.
Historia, jak i biezgce wydarzenia moga dostarczy¢ wielu
przyktadéw podkreslajacych braterstwo ludzkosci.

Jest tez kilka wybitnych przyktadéw muzutmanéw, ktoérzy
przyszli z pomoca Zydom podczas Holokaustu. Ksigzka ze zdjeciami,
The Grand Mosque of Paris opowiada o tym, jak Zydzi potajemnie
otrzymali schronienie w meczecie podczas przesladowan jakich
doznawali ze strony nazistow.>? Albania, jedyny kraj w Europie z
wiekszo$cia muzutmanska, byta takze jedynym krajem europejskim,
ktory odniost sukces w ochronie swoich zydowskich obywateli,
a takze licznych Zydéw uciekajgcych przed hitleryzmem z innych
krajow europejskich. Udato sie to osiggnac¢ przede wszystkim
poprzez zapewnienie dokumentéw, ktére umozliwity im swobodne

52 Karen Gray Ruelle i inni, The Grand Mosque of Paris: A Story of How Muslims
Rescued Jews during the Holocaust (New York, Holiday House, 2009).
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poruszanie sie wsrdod ludnosci, a nie jedynie poprzez ich ukrywanie.
Kiedy Albania zostata zajeta przez Niemcdéw i otrzymata rozkaz
wydania listy Zydéw, Albanczycy odméwili.>?

Postuzenie sie przyktadami muzutmanéw sprzeciwiajacych
sie niesprawiedliwo$ci wobec Zydéw ma dodatkowa zalete - otwiera
dyskusje o judaizmie. Ze wzgledu na sytuacje w Palestynie wazna
jest pewnos¢, ze nasze wilasne dzieci nie uczg sie stereotypizowac
ani nie zywig uprzedzen w stosunku do cztonkéw catej grupy
religijnej lub etnicznej. Przedstawienie im rosnacej liczby organizacji
zydowskich, ktére sprzeciwiajg sie niesprawiedliwo$ci wobec
Palestynczykéw - nawet przeciwko swoim wtasnym interesom
- jest szczegdlnie pomocne.

The Zinn Education Project w catej historii Stanéw Zjednoczonych
ukazuje wiele przyktaddw osdb, ktorych zycie byto uciele$snieniem
zaangazowania na rzecz sprawiedliwos$ci.>* To podejscie uswiadamia
nam, ze to ludzie tacy jak my, wykonali ciezka prace, ktéra
zmienita $wiat dla lepsze, ludzie z réznych srodowisk, ktérzy
zrozumieli, Ze ich obowigzkiem byto zaryzykowac¢ zycie, przysztosc
i marzenia, aby stang¢ w obronie sprawiedliwosci. Istnieje wiele
epizodéw zaréwno w historii Zachodu, jak i $wiata, ktére moga
stuzy¢ jako pozytywne lub negatywne przyktady zachowan, uczacych
wartosci islamskich. Wazne jest réwniez, aby przypomniec
naszym uczniom, Ze chociaz jesteSmy pobtogostawieni posiadaniem
Koranu, ktéry nas prowadzi, to inne religie miaty swoje wtasne
objawienia, a kazda osoba obdarzona jest darem fitry [dobrej,
danej przez Boga natury - przyp. Red.] i intelektem.

Uczniowie chetnie nawiazuja do roli innych grup
mniejszoSciowych w Stanach Zjednoczonych i trudnosci, z jakimi
sie zmierzyly 1 ktore przezwyciezyty. Skupienie sie na
mniejszosciach i ich roli w budowaniu tego kraju moze poméc w

53 Norman H. Gershman, Besa: Muslims Who Saved Jews in World War I (Syracuse,
NY, Syracuse University Press, 2008).

54 Teaching a People’s History, Zinn Education Project, 2017, https://zinned-
project.org/.
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przetamywaniu uprzedzen. Dodatkowg korzyscia jest bogactwo
materiatéw dostepnych w postaci literatury faktu i powiesci
historycznych. Na przyktad Laurence Yep i jego seria powiesci
przedstawiajgcych dtugg i czesto bolesng historie Chinczykéw w
Ameryce. Doswiadczenia Afroamerykandéw sa bardzo bogate i
reprezentowane we wszelkiego rodzaju mediach i rzecz jasna
obejmuja najwieksza czes¢ historii islamu w Ameryce - a takze
znaczng i wazng czeS¢ historii USA. W zalgczniku B mozna
znalez¢ przyktady tematéw, na przyktad tematu opartego na
Wielkim Glodzie w Irlandii i imigracji Irlandczykéw do Ameryki.

Jednos$¢ Boga odzwierciedla sie w Jego stworzeniu; stworzeniu,
ktdre jest celowe, zintegrowane i wysoce uporzadkowane. Wzajemne
powigzania, precyzja, harmonia kazdego sktadnika ukazujg jedno$¢
Wszechmogacego, ktory stworzyt wzorce zachowane w czasie i
przestrzeni oraz poza nia. Tylko jeden Bdég mdgt stworzy¢
wszech$wiat, ktory konsekwentnie przestrzega okreslonych
praw. Ten Stworca w swojej nieskonczonej madrosci ustanowit
role dla kazdego bytu, ktéry istnieje. Niezaleznie od tego, czy
patrzymy na idealne zazebienie uktadéw w ciele; zadziwiajaca
strukture pojedynczej komorki; precyzje atomu; lub porzadek
naszego Uktadu Stonecznego, nie mozemy zrobi¢ nic innego jak
tylko stwierdzié, ze wszystko to jest wynikiem planu. Jeszcze
bardziej niesamowite jest to, ze wszystko to jest ze sobg potaczone
na wiele sposobéw. Natura jest czym$ znacznie wiecej niz fizycznym
wymiarem, kazdy z jej cudow to ayat, czyli znak od jedynego
Boga.

Jedno$¢ stworzenia ma wptyw na wszystkie aspekty programu
nauczania, ale staje sie szczegélnie wazna w badaniu materiatow
zwigzanych z nauka, przedmiotéw, ktére czesto sa bardzo
fragmentaryczne. Tekst naukowy dla mtodszych dzieci czesto
sktada sie z serii niepowigzanych ze sobg tematéw, ktére maja
ze sobg niewiele wspdlnego poza tym, ze wszystkie sg uwazane
za ,naukowe”. Kazdy temat jest szybko koniczony, aby klasa mogta
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przej$¢ do nastepnego, co okrada dzieci z czasu potrzebnego, aby
dostrzec i doceni¢ wzajemne powigzania, ktére tacza stworzenia
Allaha w cudowna cato$¢. Myslenie, kontemplowanie i podziwianie
znakow Boga na $wiecie wymaga czasu.

W koncu nauka nie jest niczym wiecej niz fizycznym prawem
Boga. Niemal po kazdej wzmiance w Koranie o tych Bozych znakach,
nastepuja stowa wzywajgce muzutmanéw do rozwazania, przemyslen
i kontemplacji. Raz za razem nakazuje nam patrze¢ na Jego
stworzenie, aby zastanowic sie nad jego zdumiewajaca ztozonoscia,
porzadkiem, rownowaga i tym, jak to wszystko razem sktada sie
w cudowna cato$¢ i aby wspominac jedynego Boga, ktéry stworzyt
je dla nas.

[ z Jego znakoéw jest stworzenie niebios i ziemi, réznorodnos¢
waszych jezykdw i koloréw. Zaprawde, w tym sa znaki dla tych,
ktorzy wiedza! (Koran 30:22)

Uniwersalno$¢ praw nauki wskazuje na istnienie planu tak
eleganckiego i spdjnego, Ze ukazuje on najlepszego z Planujacych,
kazdemu kto nie ma z géry przyjetego zatozenia, ze wszystko
dzieje sie po prostu z przypadku. Poniewaz kontemplacja stworzenia
powinna prowadzi¢ do Stwdrcy, jest naszym Swietym obowigzkiem
jako wychowawcéw, usuniecie podziatu miedzy Stwoércg i Jego
stworzeniem; potgczenie fizycznosci z metafizyks; oraz przywrdécenie
wizji Bozego planu. Sam Koran naktania nas do tego, by nieprzerwanie
poszukiwa¢ wiedzy o wspaniatych dzietach Bozych, aby mysle¢,
studiowa¢, kontemplowac i zastanawiac¢ sie nad znakami Bozymi
w tym $wiecie.
On jest Tym, ktéry stworzyt dla was wszystko to, co jest na ziemi.

Nastepnie zwrdcit sie ku niebu i uksztaltowat je w siedem
niebios. On jest o kazdej rzeczy wszechwiedzacy! (Koran 2:29)
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Trudno jest ogarna¢ umystem stworzenie, ktére rozciagga sie w
nieskonczono$¢ na zewnatrz, az do najdalszych zakatkow
wszech$wiata lub do wewnatrz, az do najdrobniejszych czastek
subatomowych, a jednak wiemy, Ze poza fizycznymi, potencjalnie
obserwowalnymi cze$ciami stworzenia, istnieje al-ghayb, to, co
niewidzialne i skryte. Dzieci czesto pytaja o prawdziwg nature
Boga; czasu; celu wszech$wiata; duchowych bytéw. Mate dzieci
czesto sktonne sg zaktadac, ze dorosli majg na wszystko odpowiedz.
Dlatego nigdy odrzucajmy tak po prostu takich pytan, lecz
pracujmy nad tym, by pielegnowa¢ w dzieciach to poczucie
zdumienia i podziwu, gdy u§wiadamiaja sobie, Ze pewne rzeczy
zawsze pozostang poza zasiegiem ludzkiego zrozumienia.

Poniewaz nasze wtasne zmysty sg ograniczone, nigdy nie
mozemy bezposrednio dostrzec wiecej niz tylko wycinek
rzeczywisto$ci. Ponad kazdym stworzeniem jest Stwdrca, jedyny
Bég, ktéry rzadzi nimi w catosci. Dla wierzacego kosmos obejmuje
cate stworzenie - wszystko, oprécz samego Boga. Obejmuje
niewidzialne - Raj i Piekto. Obejmuje dziny i anioty. Obejmuje
szczegdblne cechy, ktorymi zostata obdarzona ludzkos¢, gdy Bog
tchnat dusze w pierwszego cztowieka, mezczyzne i kobiete, dajac im
wolng wole i intelekt, jednocze$nie obcigzajac ich odpowiedzialno$cig
za dogladanie spraw Boga na ziemi. Stworzenie nastgpito tylko
dlatego, ze Bdg tak chcial, i tak bedzie réwniez przy ostatecznej
$mierci $wiata fizycznego.

Materialne wytwory stuza ludzkosci, lecz zostaliSmy ostrzezZeni,
aby nie niszczy¢ ziemi. Otrzymali$my zadanie nadzorowania
uzytkowania, utrzymania i ochrony $rodowiska dla dobra catego
stworzenia, oraz tej czesSci ludzkosci, ktéra nie ma dostepu do
odpowiednich zasobéw naturalnych, ktérymi cieszy¢ sie moga
niektdrzy z nas.

On jest Tym, ktory uczynit was namiestnikami na ziemi i wyniést

jednych z was ponad drugim, wedtug stopni, aby doswiadczy¢
was w tym, co On wam dat. (Koran 6:165)
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Nasza powinno$cia jest zatem wpajanie tym, ktérych uczymy, ze
obowiagzkiem tych z nas, ktérzy mogli zosta¢ w jaki$ sposéb wyniesieni
»Stopniami wyzej od innych”, jest przyjecie odpowiedzialnosci za
aktywna opieke nad stworzeniami Boga. Technologia bedgca
wynikiem nieumiarkowanego korzystania z Bozego stworzenia,
doprowadzita do obecnej sytuacji globalnego ocieplenia,
zanieczyszczenia, zniszczenia siedlisk i utraty réznorodnosci. Ci,
ktérzy wprowadzili technologie, powodujace takie spustoszenia,
nie zamierzali celowo niszczy¢ ziemi, ale wszelkie pozytywne
intencje zostaty wkrétce pochtoniete przez lekkomyslnosé,
chciwo$¢, nadmierne bogactwo i wtadze w rekach nielicznych,
bron o straszliwej niszczycielskiej sile i kulture konsumpcjonizmu.

Wiele, jesli nie wiekszo$¢, naszych dzieci bedzie zaangazowanych
w rozwoj przysziych technologii, ktérych nawet sobie nie wyobrazamy.
Zachecajmy je do gtebokiego zastanawiania sie nad dzisiejszymi
problemami, aby byty w stanie - jesli B6g pozwoli - zapobiega¢
przeciwno$ciom losu lub je przezwyciezac.
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Powiedz: ,Zaprawde, droga Boga - to jest droga prawdziwa!” |
zapewne, jesli ty pojdziesz za ich namietno$ciami - po tym, jak
przyszta do ciebie wiedza - nie bedziesz miat przed Bogiem ani
opiekuna, ani pomocnika. (Koran 2:120)

0d czasu do czasu do Islamskiej Szkoty Seattle przychodzili
goscie i naiwnie pytali: ,Czy uczycie zaré6wno przedmiotéow
religijnych, jak i §wieckich?” W tamtych czasach trudno mi byto
sie powstrzymac przed emocjonalnym okrzykiem: ,Nie! Nie!
Nie!” Pojecie $wieckosci jest obce islamowi. Oddzielenie ,studiéw
islamskich” od ,, zwyktych” przedmiotéw w srodowisku szkolnym
karmi tylko mentalno$¢, ktéra widzi religie jako co$ odrebnego
od zycia. Kiedy Prorok powiedziat, ze atrament uczonego jest
$wietszy niz krew meczennika i kiedy przedktadat nauke ponad
modlitwe, nie rozrézniat tak zwanej wiedzy Swieckiej i religijne;.
Ludzko$ci pozostawiono do odkrycia szczegoty jednosci, porzadku
i skomplikowanych potaczen w obrebie stworzenia, aby nastepnie
mogta zgtebi¢ sposoby powstawania i podtrzymywania tych
relacji i zaleznoSci.
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Glo$! w imie twego Pana, ktory stworzyt! Stworzyt cztowieka z
grudki krwi zakrzeptej! Gtos! Twoj Pan jest najszlachetniejszy!
Ten, ktéry nauczyt cztowieka przez piéro; Nauczyl cztowieka
tego, czego on nie wiedziat. (Koran 96:1-5)

Te pierwsze wersety objawione prorokowi Muhammadowi,
zapoczatkowaly rewolucje mysli, ktéra doprowadzita do
poszukiwania wiedzy, zmieniajacej znany woéwczas Swiat.
Arabskie stowo ilm chociaz powszechnie ttumaczone jako ,wiedza”,
jest w rzeczywisto$ci bardziej ztozone, poniewaz obejmuje takze
madros$¢ i zrozumienie. Sardar poréwnuje koncepcje ilm do
pojecia adl (z arabskiego ,sprawiedliwos$¢”).>> Oba sg dystrybutywne.
Zadne z nich nie moze sie ogranicza¢ do elitarnej grupy, lecz jest
czym$ powszechnym, uniwersalnym. Ponadto, ani sprawiedliwo$¢,
ani wiedza nie mogg osiggna¢ swojego celu w izolacji od siebie.
Wiedzy, ktora nie prowadzi do pozytywnego dziatania, ale ma za
cel bogactwo lub wtadze dla nielicznych, nie mozna uznac za ilm.
Poszukiwanie wiedzy wymaga odpowiedzialno$ci, poniewaz
jesteSmy tutaj namiestnikami Boga i wiedza, ktorej szukamy, musi
by¢ dla dobra ludzkosci, a wtasciwie dla wszelkiego stworzenia.

Mam w swojej bibliotece prawdziwy klejnot, The Dawn of
Modern Science autorstwa Thomasa Goldsteina.*® Jego ksigzka
nie jest préba udokumentowania kazdego szczegétu z historii
nauki, ale raczej zagtebienia sie w filozoficzne i intelektualne
podstawy tego zjawiska. Szczegdlnie satysfakcjonujace jest to, ze
jako nie-muzutmanin tak bardzo doceniat cechy, ktére uczynity
okres nauki islamu tak niesamowitym, Ze byt sktonny zapomnieé
o podziatach, wrogosci i napieciach, ktdre sie pojawiaty. Trafnie
opisat postawe myslicieli muzutmanskich, gdy celowo poszukiwali
wiedzy:

55 Ziauddin Sardar, The Civilization of the Book, w: ,How We Know. /Im and the
Revival of Knowledge”, s. 24.

56 Thomas Goldstein, The Dawn of Modern Science (New York, Houghton Mifflin,
1980).
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Nauka w $wiecie muzutmanskim zostata zainspirowana przyjemna
obserwacja réznorodnosci natury i wykorzystywania jej dobrodziejstw
dla poprawy zycia... (i) nie troszczyta sie o panowanie umystu nad
naturg, poprzez ciasne systemy filozoficzne lub o udowodnienie
ludzkiej potegi poprzez nieustanng transformacje technologiczna
Srodowiska naturalnego.... Nauka islamska byta pragmatycznym
produktem kultury religijnej, ktora patrzyta na ziemie jako ograod,
a nie poligon do$wiadczalny dla potegi rasy ludzkiej.>”

Ta, tak zwana wiedza $wiecka, opiera sie na tych samych znakach
Bozych, nad ktérymi On nakazuje nam sie zastanawiac. Kiedy
pierwsi uczeni islamu szukali wiedzy w catym znanym $wiecie,
robili to nie po to, aby zastepowac islam obcymi filozofiami lub
wierzeniami, ale by go wzbogaca¢. Moze nie zawsze im sie to
udawato, ale ich intencja nie byto jedynie ,importowanie” i
ttumaczenie, ale przestrzeganie polecen Koranu, aby zobaczy¢,
przyjrze¢ sie, rozwazy¢, przemys$le¢ i wprowadzi¢ zdobyta
wiedze do jednolitej struktury ilmu. Byt to bardzo celowy proces
badania, sortowania, klasyfikacji i islamizacji. Ktadgc nacisk na
znaczenie zaréwno objawienia, jak i rozumu, cata wiedza, fizyczna
i filozoficzna, zostata potaczona w jednos$¢ oparta na Koranie.
Islam nie jest Slepa wiara. Jednak pomimo nakazéw naktaniajacych
muzulmanéw do refleksji, rozwazania, kontemplacji, jest wielu
muzutmanow, ktorzy boja sie mysle¢, obawiaja sie, Ze zdumienie
i kwestionowanie zniszczg ich wiare. Jesli wydaje sie, Ze istnieje
jakas sprzeczno$¢ miedzy islamem i materialng nauka, jesli jakie$
watki wiedzy wydaja sie sprzeczne, to jest tak tylko dlatego, Ze
nasze zrozumienie jest niepeine. Poglad, Ze istniejg dwie prawdy;,
jedna ktéra zdobywamy poprzez objawienie i druga, ktéra pochodzi
z rozumu, jest sprzeczny z centralng islamska koncepcja tawhid.
Allahu al-Alim oznacza, ze tylko Bog jest wszechwiedzacy. Chociaz
nasze rozumienie zmienia sie indywidualnie na przestrzeni
naszego zycia i zbiorowo na przestrzeni dziejow, ludzka wiedza

57 Ibid., s. 97.
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jest ograniczona i zawsze bedzie ograniczona - przez nieznane i
niepoznawalne. Sciezki, przez ktére wiedza do nas dociera moga
by¢ rozne, ale cata prawda pochodzi od jednego Boga.

On zna dobrze to, co skryte, i nie ujawni nikomu, co u Niego jest
skryte (Koran 72:26)

Naszg ostateczna rola nie moze by¢ izolowanie, lecz przygotowanie
naszych dzieci do wniesienia islamskiego wktadu w spoteczenstwo,
w ktorym zyja. Wysytamy je do $wiata, ktdry jest peten niebezpieczenstw
dla ich religii. Nie wy$wiadczamy im zadnej przystugi, zniechecajac
je do zmagania sie z pytaniami, ktére majg lub nalegajac, aby nie
mys$laty, lecz po prostu wierzyty. Kwestionowanie i wiara nie
stoja w sprzecznosci. To, co wydaje sie sprzeczno$ciami, daje
mozliwo$¢ odkrywania, uczenia sie i pogtebiania zrozumienia.
Czasami objawienie i rozum wydajg sie pozostawaé¢ w
sprzecznosci wzgledem siebie, ale sprzecznos¢ ta jest tylko pozorna.
Takie sytuacje powinny nas inspirowac¢ do gtebokiego i kreatywnego
my$lenia, lecz niekoniecznie do odrzucenia jednej z dwéch
pozornie sprzecznych rzeczywisto$ci. Jako nauczyciele muzutmanscy
jesteSmy potrzebni do zaszczepienia tej Swiadomos$ci w naszych
uczniach. Kiedy nauczycielowi zostaje zadane pytanie dotyczace
czego$, co sprawia wrazenie konfliktu miedzy rozumem i objawieniem,
to pojawia sie moment, kiedy naprawde mozna dzieci czego$
nauczy¢. Nalezy go wykorzystac! Taki konflikt wynika albo z
naszego niezrozumienia objawienia albo z naszego btednego
rozumowania. Moment, kiedy dziecko styszy jak dorosty méwi
,nie wiem”, jest sam w sobie najpotezniejszym do$wiadczeniem
edukacyjnym. Chcemy aby nasze dzieci uczyty sie przez cate
zycie, aby docenity to, Ze kazdemu z nas pozostato jeszcze wiele
do nauki. Utrzymywanie naszej mtodziezy w ignorancji nie bedzie
jej chronito. Podkresl, ze gdy co$ wydaje sie niepokojace, to
wlasnie pojawia sie mozliwo$¢ uczenia sie. Naszym obowigzkiem
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jestrobi¢ co w naszej mocy, by szuka¢ zrozumienia, podkreslajac,
Ze nieznane i niepoznawalne istnieje. Chcemy, aby nasi uczniowie
docenili to, Ze niektdre rzeczy sa poza zrozumieniem ludzkiego
umystu - indywidualnym lub zbiorowym.

Znaczaca cze$¢ naszej roli jako nauczycieli stanowi pomoc
naszym uczniom w rozwijaniu narzedzi do mys$lenia, refleksji,
dyskusji i rozumienia z perspektywy, ktéra jest moralna, etyczna,
islamska i przypomina naszym uczniom - i nam samym - ze Bég
jest naszym centrum, a nie materializm, ktéry stat sie kredo
naszych czaséw. Henzell-Thomas przypomniat nam, Ze Koran jest
skierowany do tych, ktérzy wierza w istnienie tego, co jest poza
zasiegiem ludzkiej percepcji:

Przede wszystkim musimy pielegnowac zdolnos¢ do podziwu i
zdumienia w obliczu tajemnic niedostepnych racjonalnemu
intelektowi (...) musimy zacheca¢ do mentalno$ci, ktéra jest w
stanie uciec od dostownosci, i jest oswojona z analogicznym
mysleniem, metaforg i symbolika, parabola, przypowiescia i
alegorig.®

Wiedza (ilm) nie jest nagromadzeniem faktéw, podobnie jak
edukacja nie jest bierng akceptacja tego, co jest przedstawiane
jako prawda. Wymaga ona peinej szacunku wymiany opinii,
roznicy zdan, zgtaszania i przyjmowania przemyslanych koncepcji.
Kiedy oczekujemy od ucznidéw akceptacji przekazywanej wiedzy
bez zadawania pytan, bez kwestionowania, zachecamy ich do
lekcewazenia czestego w Koranie nakazu by mysle¢, rozumowac,
rozwazac. Rozum i objawienie sag darami Boga dla ludzko$ci i
wzajemnie sie uzupeiniaja. Rezultaty pytan i dyskusji mogg
czasem niewygodne, ale najlepiej zeby niepokojace idee pojawiaty
sie w towarzystwie nauczycieli wyksztatconych w islamie i
kolegdw starajacych sie osiggnac¢ zrozumienie spogladajac przez

58 Henzell-Thomas, “Going beyond Thinking Skills”, s. 25.
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pryzmat islamu. WeZcie pod uwage, ze gdy dzieci zadajg trudne
pytania, podejmujg ryzyko. To do nauczyciela nalezy odpowiednie
postepowanie - takie, ktore nie dopusci, by koledzy z klasy, czy
nauczyciel zniechecili dziecko do podejmowania takiego ryzyka.
Pytania zwigzane z konfliktem wiary moga by¢ szczegdlnie
trudne do zwerbalizowania.

Myslacy uczniowie to ci, ktérych zachecano do podejmowania
ryzyka intelektualnego. Musimy promowac pytania i eksploracje.
Waghid podkreslit znaczenie zachecania do podejmowania ryzyka
i tego, co nazywa ,rozmowa”, podkreslajac, Ze angazowanie sie
w relacje z innymi i szura (z arabskiego ,,narada”, naradzanie sie
we wspolnych sprawach) zapobiega brakowi szacunku i pozwala
nauczycielowi oraz uczniowi zaakceptowac siebie nawzajem jako
wspétuczestnikéw procesu uczenia sie, sprzyja kreatywnosci i
u$wiadamia, ze zawsze jest co$ nowego do odkrycia.>® Taka
nauka jest gteboka i moze nastapic tylko przez stawianie pytan.

Dazenie do prawdziwego zrozumienia to zadanie, wymagajace
intensywnej duchowej i umystowej pracy, ktérej nie mozna
pozostawi¢ wytacznie w rekach uczonych. To edukatorzy poprzez
szkolenia i doswiadczenie nauczyli sie nawigzywac¢ kontakt z
mtodymi ludZzmi i beda odgrywaé wazng role w ksztattowaniu
przysztosci islamu na Zachodzie. Dzieci - z pewno$cig najcenniejszy
z zasobow naszej ummy [catej wspdlnoty muzutmanskiej - przyp.
Red.] - zostaty pozostawione w naszych rekach. Konieczne jest
powazne potraktowanie tej odpowiedzialno$ci, edukowanie sie
i przyjrzenie sie naszej pedagogice, aby upewnic sie, ze robimy
wszystko, co w naszej mocy, aby przywrdéci¢ nauczanie do jego
wtasciwego stanu. Aby to zrobi¢, bedziemy musieli zrozumie¢
pochodzenie i role nowoczesnej, zachodniej nauki. Rola, jaka
nauka muzutmanska odegrata w poczatkach europejskiej rewolucji
naukowej moze by¢ powodem do dumy; ale konieczne jest zrozumienie
fundamentalnych réznic, ktore dziela dwa sposoby mys$lenia:

59 Yusef Waghid, Conceptions of Islamic Education: Pedagogical Framings (New
York, Peter Lang, 2011), s. 3-4.
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Ludzie zachodniej cywilizacji oddali nauce ostateczng kontrole
nad ich umystami i zyciem (...) pasja do konkretnych przedmiotéw
na tej Ziemi zastgpita transcendentalne spojrzenie. Mistyczna
intuicja ustapita miejsca rygorowi spojnego, racjonalnego myslenia.
Zamiast zwraca¢ oczy ku nieograniczonym orbitom boskiego
wszechs$wiata, wczesni nowozytni ludzie Zachodu zdecydowali,
ze nalezy trzymac sie starannie ograniczonego fragmentu konkretnej
rzeczywisto$ci. Krok wykonany od $redniowiecznej do wspdtczesnej
wersji mysli, sprowadza sie do spektakularnego zwezenia
obszaru zainteresowania - wyostrzenie, a zarazem splycenie - w
naszej percepcji $wiata.®°

Te stowa jasno opisuja spos6b postrzegania Swiata, ktéry
rozwingt sie w ciggu ostatnich kilku stuleci. Uwolnienie sie od
przyttaczajacego autorytetu kosciota dostarczyto motywacji, a
ekspansja na reszte Swiata poprzez kolonizacje i kapitalizm
zapewnita fizyczne, finansowe i psychologiczne srodki do
wirtualnej eksplozji wiedzy, ktéra stata sie znana jako rewolucja
naukowa. W przeciwienstwie do muzutmanskich uczonych,
ktorzy rozwineli swoja nauke pod wyraznym wptywem objawienia,
zachodni renesansowi badacze szybko nauczyli sie, ze zaden
pozorny konflikt z wszechobecnym ko$ciotem nie bedzie dozwolony.
Osiagnieto milczace porozumienie. Nowa forma wiedzy - nauka
- bedzie unikata wszystkiego, co mogtoby angazowac¢ sprawy
wiary, skupiajgc sie tylko na zjawiskach, ktére byty bezposrednio
obserwowalne przez zmysty. Nauka, ktéra rozwineta sie na
Zachodzie jest wynikiem bogatego i tworczego wykorzystania
rozumu, ale brakowato jej objawienia. Goldstein zwrdcit uwage
na cene schlebiania rozumowi, poréwnujgc antagonizm wobec
koSciota do mtodzieniczego buntu przeciwko rodzicowi. Prowadzito
to do niecheci do jakiejkolwiek wiadzy i do nadmiernego
indywidualizmu, ktéry zdominowat spoteczenstwo:

60 Goldstein, The Dawn of Modern Science, s. 250.
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Filozofia, religia, polityka i mysl spoteczna, wszystkie zostaty
dotkniete. Zachodnia cywilizacja koniec koncéw oddata
materialistycznej nauce ostateczng kontrole nad ich Zyciem i
umystami. Racjonalna lub ,naukowa” metodologia, ktora pierwsza
podniosta gtos przeciwko transcendentalnym ograniczeniom,
stata sie panaceum dla naszych najbardziej osobistych problemdow.6!

Zachodni naukowcy niekoniecznie odrzucili religie. Wcze$niejsze
objawienie, nasz wrodzony dar fitra i nasza zdolno$¢ rozumowania
moga i prowadza do poznania Boga. Niemniej jednak wyrazne
oddzielenie religii od nauki byto szkodliwe. Ten podziat stat sie
tak wszechobecny, Ze zdotat wptynaé na sposéb, w jaki wiekszo$¢
Z nas postrzega wiedze.

Historycy i filozofowie nauki wykazali jednoznacznie, Ze
wspbiczesna nauka nie jest czysta prawdg, ani tez nie jest wolna
od wartosci i ideologii. Za podstawe stuzy jej wtasny Swiatopoglad,
idee filozoficzne, wartosci i zrozumienie natury. Seyyed Hossein
Nasr opisat nowa i obcg nauke jako ,przywigzang do jednego
poziomu rzeczywistosci i zamknietg na jakgkolwiek mozliwos¢
dostepu do wyzszych stanéw istnienia lub pozioméw $wiadomosci
(...) nawet wtedy gdy prébuje zajac¢ sie najdalszymi zakatkami
niebios lub gtebig ludzkiej duszy”.t?

Biolog Stephen Jay Gould podkreslit, Ze nauka jest spotecznie
osadzona, ze zmienia sie wraz ze zmieniajacg sie kultura - nie
dlatego, ze zbliza sie coraz bardziej do prawdy® - ocena, ktora
podejrzewat, Ze wielu praktykujacych naukowcéw by odrzucito,
ale z ktéra jednocze$nie historycy nauki chetnie by sie zgodzili.
Gunnar Myrdal napisal, ze ,Wptywy kulturowe ustanowity
zatozenia (...); od ktérych zaczynamy zadawac pytania, ktore
stawiamy; wptywac na fakty, ktérych szukamy; okreslac interpretacje,

o1 Ibid., s. 246.

62 Seyyed Hossein Nasr, The Need for a Sacred Science (Albany, State University of
New York, 1993), s. 72.

63 Stephen Jay Gould, The Mismeasure of Man (New York, Norton, 1981), s. 21-22.
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jaka przypisujemy tym faktom; i ukierunkowywac nasze reakcje
na te interpretacje i wnioski”.®*

Jesli nawet nauki fizyczne nie sg wolne od ideologii, lecz sa
mocno zakorzenione w kulturze z ktdrej sie wywodza, to o ile
bardziej niebezpieczny staje sie scjentyzm, przy prébach
zastosowania go do ztozonych dziedzin badan, takich jak ludzkie
zachowanie, w celu zorganizowania spoteczenstwa w oparciu o
rozsadek, a nie na zasadach religijnych. Rezultatem jest to, co stato
sie z naukami spotecznymi: antropologia, ekonomia, politologia,
psychologia i socjologia. William James, uwazany za ojca psychologii
amerykanskiej, jest znany z tego, ze okreslit swojg dziedzine jako
Jhieprzyjemny maty przedmiot” z powodu braku zainteresowania
tym, co ma prawdziwe znaczenie ,tym, co lezy poza granicami
badan empirycznych - rzeczami, ktére czynig nas prawdziwie
ludzkimi”.®®> Tak zwana nauka behawioryzmu, ktéra ponizyta nasza
Swiadomo$¢, umysty, dusze i wolng wole, okreslajac je wszystkie
jako nic innego, jak tylko iluzje, sama w sobie spowodowata
znaczne szkody, gdy zostata zastosowana wychowywania i
edukowania naszych dzieci. Kiedy koncepcja przetrwania
najsilniejszych, wyjas$niona zasadg doboru naturalnego, zostata
zastosowana do nauk spotecznych, jej rezultatem byto
usprawiedliwienie bezmyslnego lekcewazenia mniej wptywowych
jednostek, grup etnicznych, firm i innych organizacji.

[stnieje wiele przyktadéw zgubnego wplywu kultury, prébujacej
wykorzystaé nauke do wyjasnienia ludzkiego zachowania.
Ksigzka Goulda szczegétowo opisuje, jak pomimo przyttaczajacego
podobienstwa genetycznego wérdd ludzi, rasistowska i seksistowska
»nauka” byta uzywana do racjonalizowania wyzszo$ci mezczyzn
nad kobietami i 0séb o biatej skorze nad tymi o czarnej skérze, a
nawet by pokazac¢ podstawowa wyzszo$¢ Amerykanéw pochodzenia

o4 Gunnar Myrdal, An American Dilemma: The Negro Problem and Modern
Democracy (New York, Harper and Bros., 1944), s. 92.

65 David Bakhurst i inni, Jerome Bruner: Language, Culture, Self (London, Sage,
2001), s. 4.
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zachodnioeuropejskiego nad Europejczykami wschodnimi i
potudniowymi, jak réwniez wrodzong podrzednos$¢ klas nizszych,
uzasadniajac (1) przymusowsq sterylizacje os6b okreslonych jako
intelektualnie lub moralnie wybrakowane; (2) przewidywanie
przestepczosci na podstawie genetyki; i (3) ustalanie winy
podejrzanych o zabo6jstwo na podstawie ich cech fizycznych.
Rasizm odegrat bardzo wazna role historyczng w eliminowaniu
wszelkich skruputéw dotyczacych imperializmu, wyzysku a
nawet zniewolenia tych, ktoérych uwazano za nizsza forme ludzka.
Ta arogancka postawa, ktéra zaktada wrodzong wyzszo$¢
okreslonych grup etnicznych, rasowych, religijnych i ekonomicznych,
zostata zinstytucjonalizowana i nadal dominuje w dzisiejszym
Swiecie. Koncentracja bogactwa w rekach nielicznych, nieustanna
wojna, ciggta kradziez zasobéw naturalnych poprzez neokolonializm
iludobojstwa, nie przemijajg. System finansowania amerykanskiej
edukacji publicznej jest skonfigurowany tak, aby na mozliwosci
edukacyjne miata wptyw rasa i klasa spoteczna, co przejawia sie
tym, ze pochodzacy z wyzszych klas moga sie cieszy¢ najlepszymi
udogodnieniami, materiatami i nauczycielami, podczas gdy
szkoty w biedniejszych obszarach sg zaniedbane.®’

Prorok miat powiedzie¢: ,Madro$¢ jest utracong wtasnoscia
muzutmanina; gdziekolwiek jg znajdzie, jest jego.” Nikt nie
zasugerowatby rezygnacji z obszernej bazy faktograficznej
przekazanej nam przez zachodnig cywilizacje, ale musimy
pamieta¢, ze cata wiedza pochodzi od Boga i nigdy nie moze by¢
oddzielona od cely, jaki On dla nas wyznaczyt i ostatecznego zycia
w oddawaniu czci, postuszenstwie, sprawiedliwosci i dziataniu.

Niestety niewiele byto wysitkéw, aby uczy¢ sie na btedach i
sukcesach przesztosci, kiedy muzutmanie odwaznie i dzielnie
konfrontowali wiedze kilku cywilizacji z bardzo réznymi

66 Gould, The Mismeasure of Man.

67 Vidi Jonathan Kozol, The Shame of the Nation: The Restoration of Apartheid
Schooling in America (New York, Broadway Books, 2006) i Savage Inequalities:
Children in America’s Schools (New York, Broadway Books, 2012).
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systemami wierzen i warto$ci. Pomimo powaznych zmagan,
nieporozumien i niepowodzen, muzutmanscy intelektualisci
ostatecznie odniesli sukces w integracji ogromnych zasobéw
wiedzy przettumaczonej w ujednolicony - ale nie jednakowy -
korpus ilmu. Byto to zadanie trudne, czesto niebezpieczne i nie
dajace powszechnego sukcesu, ale dwczesni islamscy - jednocze$nie
Swiatowi - intelektuali$ci nie zniechecali sie w swoich wysitkach,
opisanych przez Muzaffara Igbala jako uporzadkowanie idei w
Swietle objawienia:

(...) sublimacja otrzymanych materiatéw - czyn, ktéry wymagat
pokolen by sie dopetnic i ktéry dat poczatek schizmie, debatom,
nieporozumieniom, polemikom, a nawet aktom oskarzenia i
wyrokom. Efektem konicowym byta (...) tradycja ktéra badata,
odkrywata i zsyntetyzowata wlasne unikalne spojrzenie na
nature i stan ludzkosci, spojrzenie, ktore byto wyraznie islamskie,
cho¢ nie monolityczne.®®

Swiat muzutmanski biernie i bezkrytycznie przyjat zachodnia
wiedze. Europa szybko stata sie centrum mysli, gtéwnie dzieki
wielkiemu bogactwu, ktére naptyneto do niej na skutek ekspans;ji
i kapitalizmu; jednocze$nie regiony pozaeuropejskie staty sie
bardzo $wiadome wynikajacych z tego tytutu osiggnie¢ militarnych
i gospodarczych Europy. NadejScie nowoczesnej wiedzy wywotato
ogromna ekscytacje i po$piech w jej nasladowaniu. Kiedy wybitni
islamscy reformatorzy, Sayyid Ahmed Khan, Muhammad Abduh
i inni promowali wprowadzenie zachodniej edukacji do swiata
muzutmanskiego, byli przekonani, ze nauka ta byta neutralna
pod wzgledem warto$ci. Wedtug nich islamscy uczeni dostarczyli
Europie wiedze, ktéra dalej rozkwitata. Teraz zostataby
odzyskana, wraz ze wszystkimi jej udoskonaleniami, a $wiat
muzutmanski miatby odnie$¢ takie same korzysci, jak wcze$niej
Zachod korzystajacy z wiedzy islamskie;.

68 Muzaffar Igbal, Islam and Science (Aldershot, UK, Ashgate, 2003), s. 44.
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Oczywi$cie tak sie nie stato. Zamiast zosta¢ oczekiwanym
panaceum, pograzyta $wiat muzulmanski w otchtani chaosu,
prébujac oddzieli¢ wiare od ,rzeczywisto$ci” nauki. Europejczycy
przeksztatcili nauke w nowy spos6b mys$lenia oparty catkowicie
na zmystach - system, w ktéorym cztowiek sam jest w stanie
zrozumie¢ prawa rzadzace ludzkoscia i wszech$wiatem. Skoro
Boga nie mozna fizycznie obserwowac, zaktada sie, ze wszystko
w naturze, w tym pochodzenie wszechswiata, tworzenie prostych
molekut, zywych komoérek, wysoce skoordynowana fizjologia
procesOw wyzszych ro$lin i zwierzat, i kulminacja w postaci
fenomenalnego intelektu cztowieka, byty tylko zbiegiem okolicznosci.
Tylko cztowiek moégt okresli¢ to, co prawdziwie rzeczywiste. Ci,
ktérzy wierzg w Boga, na ogét doktadali wszelkich staran, aby
oddziela¢ Boga od tego postrzegania wiedzy. Ten mechanistyczny
oglad rzeczywistosci, w ktorej tylko to, co mozna bezposrednio
doswiadczy¢ poprzez zmysty naprawde istnieje, zaowocowat
redukcjonizmem, w ktérym uwaza sie, ze cato$¢ mozna zrozumiec
tylko przez badanie jej pojedynczych czesci. Ten stale pogltebiajacy
sie podziat jest doktadnym przeciwienstwem islamskiej wizji
jednosci.

Seyyid Hossein Nasr prawdopodobnie zrobit wiecej niz
jakikolwiek inny uczony, przeciwstawiajgc zintegrowane spojrzenie
na wiedze, ktore jest fundamentalne dla islamu, materialistycznej
mysli Zachodu. Nasr rozpoczat studia jako student fizyki na MIT,
ale zainteresowata go filozofia i historia nauki, zapoczatkowana
przemowa Bertranda Russella. Poswiecit swoje zycie studiowaniu
islamskiej filozofii nauki i kosmologii, w tym poréwnywaniu
wspbiczesnej nauki do $wiatopogladéw wszystkich religii, ktore
nie zostaty pozbawione duchowosci przez racjonalizm. Spedzit
cate zycie robigc co mégt, by przekonac¢ $wiat muzutmanski, ze
catkowite przyjecie bezboznej materialistycznej nauki nadal
powoduje nieodwracalne szkody. Sam zasieg nowoczesnej nauki
i technologii; ich zasadnicza rola w strukturyzacji i dyktowaniu
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stylu zycia, nawykow i relacji miedzyludzkich; ich podstepny
spos6b wptywania na tradycyjne kultury; ich destrukcyjny wpltyw
na przyrode; oraz ich zdolno$¢ do transformowania i przeksztatcania
cywilizacji, szybko niszczg tkanke tradycyjnych spoteczenstw na
catym Swiecie. Jesli my, jako nauczyciele, zrozumiemy i docenimy
te historie, nie bedziemy uczy¢ naszych dzieci za pomoca
materiatow, ktére zaktadaja nieistnienie wszystkiego, czego nie
da sie zaobserwowac czy policzy¢ i opisujg $wiat, zamieszkiwany
jako miejsce, w ktérym wszystko co sie wydarzyto - i co sie
wydarzy - jest wynikiem przypadku i ludzkiego wysitku.

Kolezanka niedawno wyrazita zaniepokojenie postepowaniem
swojego dorastajacego syna. ,Jego nauczyciel przekonat go, ze
nic nie jest prawda, jesli nie moze by¢ doswiadczane zmystami.
Teraz juz nie wierzy”. Ten chtopak jest w szkole publicznej, ale
my, muzutmanscy nauczyciele, czesto jesteSmy posrednio winni,
przez przekazywanie podobnego obrazu za pomoca materiatéw
przeznaczonych do zrozumienia wiedzy sprzecznej z islamem.
Kiedy uczymy nasza mtodziez wykorzystujac teksty i programy
nauczania, ktore zaktadaja, Ze Swiat jest odrebny i niezalezny od
Boga, grozi nam zaszczepienie w nich zalagzkéw pojmowania,
ktdre jest sprzeczne ze wszystkim, w co my, jako muzuimanie,
wierzymy w kontekscie rzeczywistosci. Niezwykle wazne jest,
aby zrozumiec przepas¢, jaka dzieli tradycyjng mysl islamskg od
Swiatopogladu prezentowanego we wspoétczesnych programach
nauczania. Po prostu nie mozemy spodziewac sie, ze bedziemy
wiasciwie edukowac nasze nastepne pokolenia poprzez niewielkie
wstrzykiwanie islamu do réznych tematéw lub przez zwracanie
uwagi na niesamowity wktad dawno zmartych uczonych
muzutmanskich. Musimy wréci¢ do podstaw i zaprojektowac
zupetnie nowy fundament tego, czego i jak uczymy.

Nie tylko prezentacja $wiata fizycznego odbiega od islamskiego
Swiatopogladu, ale takze przedstawianie wydarzen w czasie. Dla
muzutmanéw studiowanie historii odbywa sie w konkretnym
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celu - aby przewodzi¢ ludzko$ci poprzez dawanie przyktadow -
zaréwno tych pozytywnych, jak i negatywnych. Bég ma peina
kontrole i Jego ostateczna madro$¢ ksztattuje okoliczno$ci w
odpowiedzi na moralne postepowanie ludzkosci. Ten punkt
widzenia jest w catkowicie niezgodny z podrecznikami, ktére
ignoruja Jego istnienie i skupiaja sie wytgcznie na materialnych
przyczynach przesztosci. , Przedsiewziecie majace na celu ustanowienie
krolestwa Bozego na ziemi, nakazanie dobra i zakazanie zta (...)
przedsiewziecie trwajace, z jego sukcesami i porazkami, z tatwoscia
moze stanowi¢ podstawe alternatywnej wizji historii.”®

Kazdy incydent z przesztosci, o ktorym mowa w Koranie, jest
przedstawiany w taki sposéb, by dawaé jedna lub wiecej lekcji, a
nie po prostu przekazywac fakty. Uderzajgce poréwnanie biblijnych
i koranicznych Zrddet historii, podano w ksiazce Lessons from the
Stories of the Qur’an.”®

Jesli wiara nie znajduje odzwierciedlenia w dziataniu - a w
szczegblnosci w dziataniu spotecznym - nie ma zadnej wartosci.
0d czas6w Proroka gtéwnym zadaniem uczonych, byto kierowanie
muzutmanami w praktycznych aspektach zycia. To wtasnie ta
praktyka, wyjasnia osiaggniecia cywilizacji islamu, a z drugiej
strony ttumaczy, ,dlaczego $wiat muzutmanski musial podupasé,
gdy tylko jego przywddcy religijni przestali mysle¢ tworczo o
tych podstawach ideologii islamskiej”.”* Muzutmanscy uczeni
zatrzymali sie w rozwijaniu pedagogiki i innych nauk spotecznych
- niefortunne uchybienie, ktére zostato omdéwione przez wielu
badaczy. Chociaz uznat, ze 6wczesna edukacja musiata by¢ skuteczna,
by wyjasni¢ wyzyny osiggniete przez cywilizacje islamska w
czasach przednowoczesnych, Kadi stwierdzit, ze nigdy nie

®  Asad Zaman, An Islamic Worldview: An Essential Component of an Islamic
Education, ,Lahore Journal of Policy Studies”, 1 (1) (2007), s. 99.

70 Ali Muhajir, Lessons from the Stories of the Qur’an (New Delhi, Kitab Bhavan,
1997).

7 Muhammad Asad, This Law of Ours, and Other Essays (Kuala Lumpur, Islamic
Book Trust, 2001), s. 134.
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rozwineta sie ona w wyspecjalizowang dziedzine, tak jak miato
to miejsce w przypadku innych dyscyplin.”> Abu Sulayman zrzucit
wine na ,,oddzielenie zaangazowanego przywddztwa intelektualnego
od wszystkich rzeczywistych form witadzy”.”® ,Dzieki temu
podziatowi reguty postepowania z tekstami zostaty rozwiniete w
bardzo ztoZone nauki, podczas gdy , drugorzedne” zasady zostaty
wiasciwie zignorowane. (...) to wyjasnia, dlaczego Zadne ekonomiczne,
pedagogiczne, polityczne, komunikacyjne lub administracyjne
nauki nigdy nie zostaty rozwiniete.”’* Yedullah Kazmi napisat:

Kiedy w IX wieku dokonano rozréznienia miedzy wiedzg religijna
a $wiecka i tylko wiedza religijna zostata uznana za warta zdobywania
(...) dialektyczny zwigzek miedzy Koranem a $wiatem zostat
ztamany (...). Zrozumienie Koranu zostato oddzielone od rozumienia
Swiata, a w rezultacie rozumienie $wiata, przez pozbawienie go
etycznego uzasadnienia i stuszno$ci, zostato zmarginalizowane.”

Chociaz pedagogika nie mogta rozwina¢ sie w specjalno$¢, tak
jak astronomia czy medycyna, to oczywiscie w spoteczenstwie,
w ktérym poszukiwanie wiedzy byto traktowane tak powaznie i
gdzie kazdy uczony byt réwniez nauczycielem, proces i zasady
edukacji musiaty by¢ dyskutowane. Chociaz wiele rekopisow
traktujacych o edukacji celowo lub przypadkowo zostato utraconych,
zniszczonych lub nie zostaty jeszcze odkryte, to znaczna wiedza
pedagogiczna zostata ukryta w rekopisach skupiajacych sie na
innych tematach.

Sebastian Glinther poswiecit ponad dekade na poszukiwania
Sredniowiecznych rekopiséw dotyczacych idei edukacyjnych.

72 Wadad Kadi, Education in Islam: Myths and Truths, ,Comparative Education
Review”, 50 (3) (2007), s. 1-17.

73 AbuSulayman, Crisis in the Muslim Mind, s. 44.
74 Ibid., s. 33.

7s Yedullah Kazmi, The Rise and Fall of Culture of Learning in Early Islam, ,Islamic
Studies” (Spring 2005), s. 38.
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Zwrécit uwage na kilka zasad popartych obecnie dowodami
naukowymi. Obejmuja one: zunifikowang nature mysli; traktowanie
ucznioéw z zyczliwo$cig i szacunkiem; znaczenie emocji i motywacji;
skupienie sie na jednostce - budowanie w oparciu o jej zainteresowania
i dotychczasowa wiedze; zachecanie do krytycznego myslenia i
otwartej dyskusji.”®

Wiedza nie jest ekskluzywna. Nalezy do wszystkich, ktérzy
jej szukaja. R6zni sie jednak kontekst, w jakim jest definiowana,
uznawana, stosowana i wykorzystana. Ci, ktérzy rozwineli nauke
islamska, podeszli do wiedzy w odniesieniu do roli ludzko$ci na
ziemi. Podobne podej$cie moze stanowi¢ podstawe, ktéra moze
doprowadzi¢ do zjednoczenia tego, co obecnie jest postrzegane
jako oddzielne prawdy. Al-Alwani podkreslit Ze bedzie to wymagato
zbudowania unikalnych ram, zaczynajac od krytycznego przegladu,
ktory okresli réznice w zrédtach i zasady rzadzace tymi dwiema
sferami wiedzy, a nastepnie zachowania elementéw zachodniej
wiedzy, ktore sg odpowiednie, i przeksztatcenia, albo odrzucenia
tych, ktére odpowiednie nie sg.”” Znamienny jest fakt, ze wraz z
niedawnym odej$ciem Al-Alwaniego, grupa osdb, ktora zainicjowata
Projekt Islamizacji Wiedzy staje sie coraz mniejsza i mniejsza.
Chociaz krytyka projektu szeroko omawiana gdzie indziej,
powinna by¢ traktowana powaznie i z rozwaga, to nalezy mie¢
Swiadomos¢, ze niezaleznie od jego niedociagnie(, byt to odwazny
poczatek, wspdlny wysitek jednych z najzdolniejszych i najlepszych
0s6b z naszej ummy, aby umocni¢ islamska perspektywe wiedzy.

Warto pamieta¢, ze cywilizacja mysli islamskiej oparta na
objawieniu, ale wykorzystujaca wiedze z innych zrédet nie
pojawita sie w jednym pokoleniu, lecz byta budowana z biegiem
czasu. Jesli Bog pozwoli, to wcielenie olbrzymich zasobow

76 Sebastian Giinther, Your Educational Achievements Shall Not Stop Your Efforts
to Seek Beyond: Principles in Teaching and Learning in Classical Arabic Writings,
w: ,Philosophies of Islamic Education: Historical Perspectives and Emerging
Discourses”, red. Nadeem A. Memon i inni (New York, Routledge, 2016), s. 72-93.

77 Taha ]. Alalwani, Taqlid and Ijtihad, ,American Journal of Islamic Social
Sciences”, 8 (1) (1991), s. 131.
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wspbiczesnej wiedzy w mysl islamskg, w koncu nastgpi. Mamy
bogactwo narzedzi, kontekstowa wiedze i informacje - o wiele
wiecej niz byto dostepne dla wczesnych muzutmanéw! Niech Bég
obdarzy nas wolg i wiarg, aby sprosta¢ temu wyzwaniu.
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Nasz Stwérca zaprojektowat nasz mézg tak, aby$my kierujac sie
objawieniem, mogli uzywac¢ naszego intelektu do zdobywania
wiedzy i zrozumienia. Im wiecej wiemy o Jego planie, tym lepiej
mozemy nauczac zgodnie z Jego planem. Rosnaca liczba informacji
na temat funkcjonowania ludzkiego moézgu doprowadzita do
powstania prac kilku wybitnych naukowcéw, ktérzy specjalnie
powiazali je z metodologia nauczania.

Zachodnia nauka zawsze miata problem z naturg duszy,
jazni, umystu, Swiadomosci i serca w znaczeniu niefizycznym. Te
pojecia po prostu nie mieszczg sie w granicach materializmu,
nauki redukcjonistycznej. Rozwigzaniem byto albo lekcewazace
traktowanie tych, oczywiscie realnych, zjawisk jako iluzji lub jako
poje¢, ktére mozna potencjalnie wyttumaczy¢ interakcjami miedzy
rzeczywistymi fizycznymi podmiotami. Neurolog niematerialistyczny,
Mario Beauregard, powiedziat: ,Faktem jest, Ze materializm
utkngt w martwym punkcie. Nie ma tez zadnych uzytecznych
hipotez dla ludzkiego umystu lub duchowych doswiadczen, ani
nie jest bliski rozwinieciu jakichkolwiek”.”® ZaczeliSmy jednak
wychodzi¢ poza wcze$niejszy redukcjonistyczny scjentyzm,

78 Mario Beauregard i Denyse O’Leary, The Spiritual Brain: A Neuroscientist’s Case
for the Existence of the Soul (New York, HarperOne, 2007), s. xii.
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ktéry nauczatl, ze ludzki umyst jest po prostu odpowiednikiem
fizycznego organu, ktéry nazywamy moézgiem - czego dowodzi
juz sam tytut ,Umyst, mézg i nauka o edukac;ji”.

Chociaz jestesmy zobowigzani do pojmowania wykraczajgcego
poza nauke, jesteSmy upowaznieni do poszukiwania wiedzy o
Bozym stworzeniu i wykorzystywania jej dla dobra ludzkosci.
Dla nas, jako muzutmanskich nauczycieli, ktérzy majg wptyw na
Zycie naszego nastepnego pokolenia, wazne jest, aby zdobyli jak
najgtebsza wiedze na temat mézgu, zwtaszcza gdy weZmiemy pod
uwage jego wspotdziatanie z mysSlacym i uczacym sie umystem.

W zwiazku z szybkim rozwojem neurologii i obietnicg, jaka
zdaje sie nie$¢ zrozumienie dziatania mézgu dla nauczania i
uczenia, nie jest zaskakujace, Ze nauczyciele sktaniajg sie ku temu,
co nazwano edukacja oparta na mézgu. W miare wzrostu tego
zainteresowania, liczni pisarze, wydawcy i naiwni nauczyciele
wskoczyli na fale trendu. Wszyscy chcieli zrobi¢, co tylko mozliwe,
aby usprawni¢ proces uczenia sie i przyjeli r6zne koncepcje,
ktoére od tego czasu okazaly sie fatszywe. Pamietam sgsiadke, ktdra
zapisata sie na kurs, jak nauczy¢ raczkowac swoja szeSciolatke i
inne dzieci, poniewaz byta absolutnie przekonana, ze widoczne
trudnos$ci w uczeniu sie dziecka wynikaja z tego, Ze nie raczkowato,
zanim zaczeto chodzi¢. Pamietam tez rozbudowany i kosztowny
program nauki czytania, opracowany przez jednego z gtéwnych
wydawcéw edukacyjnych, ktéry byt ,oparty na moézgu”, ale
niezaleznie badania wykazaty jego nieskuteczno$¢. Idea treningéw
Brain Gym (korporacja non-profit) i przeSwiadczenie, ze ludzie
sg albo w przewazajacej mierze lewo-pétkulowi albo prawo-
potkulowi, sa mocno upowszechnione, ale btedne.

Ostatnie dekady byty bardzo lukratywnym okresem dla
pisarzy, wydawcow i pomystodawcéw programoéw obiecujacych
zastosowanie sposobu, w jaki mdzg wiacza uczenie sie - i raczej
zawstydzajgcym okresem dla nauczycieli, chetnie przyjmujacych
pomysty, ktére podzniej okazaty sie by¢ oparte giéwnie na
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poboznych zyczeniach i dzisiaj sa uwazane za mity dotyczace
mozgu, zdefiniowane przez Tracey Tokuhama-Espinosa jako
,atrakcyjne ilotne marketingowo koncepcje dotyczace mézgu i uczenia
sie, ktére nie majg za wiele - lub wrecz nic - na udowodnienie
swojej skutecznosci, odzwierciedlajac jedynie niezamierzenie
ignorancje swoich promotoréw (...) lub sprzedawane opinii
publicznej przez pozbawionych skruputéw konsultantéw”.”°

Ta popularna neurologia zdyskredytowata ruch ,oparty na
mdzgu”. W odpowiedzi powazani naukowcy, zajmujacy sie tg
dziedzing zaczeli uzywac terminu Mind, Brain, and Education
(MBE) Science (Umyst, Mézg i Nauka o edukacji). Pojawito sie
przeSwiadczenie, Ze dziedzina ta musi by¢ interdyscyplinarna,
aby nastapit jej rozwoj. Kazdy uznany ekspert powinien by¢ dobrze
wyszkolony w co najmniej dwéch specjalizacjach - umyst (psychologia),
mozg (neurologia) lub edukacja. Rezultatem jest nowa dyscyplina
akademicka wykorzystujaca wszystkie powyzsze, ale koncentrujaca
sie na edukacji.?’ Jedng z najwazniejszych zmian, ktore popchnety
badania do przodu, zapewniajac neurologiczne dowody na poparcie
badan edukacyjnych i psychologicznych, byt projekt technologii
obrazowania mézgu, topografia optyczna, ktéra nie wymaga
ograniczen i moze by¢ wykorzystywana w kazdym $rodowisku.8!

Zamiast catkowicie wycofywac sie ze stosowania ,opartego
na mézgu” uczenia sie, podczas zaje¢ w szkole, ze wzgledu na
wczesniejsze problemy, naszym obowiazkiem jest przyjrzec sie
powaznie ogromowi dobrze udokumentowanych badan nad tym,
w jaki sposo6b ludzki mézg zostat zaprojektowany do uczenia sie.
Posrdd wielu waznych uczonych, ktérzy przygotowuja materialy
dla nauczycieli, sa Eric Jensen, Robert Sylvester, Tokuhama-
Espinosa i Judy Willis.

79 Tracey Tokuhama-Espinosa, Mind, Brain, and Education Science: A Comprehensive
Guide to the New Brain-Based Teaching (New York, W.W. Norton, 2010), s. 84.

80 Ibid., s. 4-5.
81 Ibid., s. 66.
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Wiekszo$¢ informacji, ktére tutaj podaje, pochodzi z Mind,
Brain, and Education Science: A Comprehensive Guide to the New
Brain-Based Teaching, ksigzki ktéra bardzo polecam. Autor
patrzy bardzo krytycznie i kompleksowo na ogromng ilos¢
badan, ktore zostaty wykonane w ostatnich latach, dzielgc je na
cztery kategorie: (1) to, co jest dobrze udowodnione; (2) to co
jest przypuszczalnie prawda; (3) to co jest nadal inteligentng
spekulacja; oraz (4) ,neuro-mity” i nieporozumienia. Kategorie
numer dwa i trzy zawierajq wiele pomystow, ktére sa powszechnie
akceptowane przez pedagogéw, a czesto tez i psychologéw.
Mozna je zatem zaliczy¢ do najlepszych praktyk, ale moga by¢
trudne do badania neurologicznego i dlatego nadal potrzebujg
dodatkowej walidacji.®

Nastepnie omawia szczegétowo zasady, ktére zostaty jasno
udowodnione lub nalezg do kategorii ,przypuszczalnie prawdziwe”
i zostaty zweryfikowane przez badania w co najmniej dwéch
dziedzinach, sposréd psychologii, neurologii i edukacji. Na podstawie
tych dwéch grup dobrze udokumentowanych zasad, sugeruje
sposoby godne zastosowania do nauczania i uczenia sie.

Chociaz podstawowa struktura mézgéw jest podobna, kazda
osoba jest bardzo wyjatkowa. Istnieje wiele czynnikéw, ktére
wptywaja na uczenie sie i na kazdy fizyczny mézg w inny sposob.
Naleza do nich predyspozycje genetyczne, aktywno$¢ fizyczna,
odzywianie, wzorce snu, motywacja, humor, stres i niepokoj.
Kazdy z nas konstruuje wtasne pojmowanie, ustalajac wzorce w
mozgu, ktore sa specyficzne dla danej osoby. Poniewaz zadne z
dwojga dzieci nie uczy sie doktadnie w ten sam sposdb, nauczyciele
muszg poswiecic¢ czas i wysitek na zrozumienie indywidualnych
sposobdéw konstruowania wiedzy przez ich uczniéw i zaoferowac
im réznorodne doswiadczenia. Chociaz preferencje dotyczace
stylu uczenia sie moga sie rézni¢, to juz teorii inteligencji
wielorakich Howarda Gardnera brakuje dowod6w empirycznych

82 Ibid., 2010.
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inie jest akceptowana przez wiekszo$¢ naukowcéw MBE. Niemniej
jednak jego sugestie sprawdzaja sie w czasie zaje¢ lekcyjnych,
poniewaz kazda osoba uzywa réznych proceséw i potrzebuje
réznego czasu na ich zrealizowanie. Im wiecej sposobdw dostarczania
informacji, tym bardziej prawdopodobne jest, ze kazde dziecko
zapamieta w okreslonym czasie to, czego byto nauczane.

Powszechnie zacheca sie do indywidualizacji procesu uczenia
sie. Dowody na korzys¢ z niej ptynace, pochodza gtéwnie z badan
realizowanych podczas zajec¢ lekcyjnych, ale zaleca jg réwniez
Tokuhama-Espinose, nie tylko dlatego, ze w kazdej klasie spotkamy
sie z szerokim zakresem wiedzy i umiejetnosci, ale takze ze
wzgledu na rézne zainteresowania i pochodzenie uczniéw. Dla tych
samych powodéw popiera odejscie od oceniania skoncentrowanego
na wyniku konnicowym i zacheca do bardziej zréwnowazonego
podejscia w tej kwestii. Istnieje wiele réznorodnych technik
oceniania, ktére moga i powinny by¢ stosowane na zajeciach
lekcyjnych. Ocenianie powinno by¢ ciagte i obejmowac regularne
informacje zwrotne.

Moézg jest ztozony, wydajny, niezwykle elastyczny i zmienia
sie na co dzien. Dzieje sie tak przez caty okres zycia. Potgczenia
w sieciach neuron6éw sg wzmacniane w miare uzywania, podczas
gdy rzadziej uzywane potaczenia sa przycinane w celu oszczedzania
zasobdéw. Istniejg pewne okresy, w ktérych dzieci ucza sie z
mniejszym wysitkiem, ale nie ma takich krytycznych momentdw,
po ktérych uczenie sie nie jest mozliwe. Nie uczymy sie poprzez
zapamietywanie zasad. Wrecz przeciwnie, naturalne uczenie sie ma
miejsce, gdy informacje, ktorymi jesteSmy nieustannie bombardowani,
sg automatycznie organizowane w mozgu zgodnie z zakorzeniong
wczesniej wiedzg, a przychodzace informacje sa ciggle poréwnywane,
z tym co juz wiemy. W przypadku pojawienia sie nowej, powigzanej
wiedzy, automatycznie dokonuje sie autokorekta, na nowo
aranzujgc i modyfikujac poprzednie wzory.
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Susan Kovalik zauwazyta: ,Zdolnos¢ (...) do stopniowego
porzadkowania niezwykle ztoZonego, zmieniajacego sie $wiata
jest (...) zdumiewajaca. I to jest naturalne(...) uczymy sie z danych
wejsciowych przedstawionych w sposéb zupeinie losowy,
przypadkowy, nieplanowany, nieuporzadkowany i niekontrolowany
- jest to catkowite przeciwienstwo dydaktycznego nauczania
podczas zaje¢ lekcyjnych”.® Jako przyktad podata oczywista
zdolnos¢ dzieci w wieku przedszkolnym, do formutowania
wypowiedzi zgodnych z zasadami gramatyki, na podstawie
bardzo przypadkowej mowy, ktora stysza i w ktora sie angazuja:

Styszymy takie wyrazenia jak ,sheeps” i ,deers”, w liczbie
mnogiej, co wyraznie nie zostato przejete od dorostych i starszych
dzieci. Dodana litera ,s” wyraZnie pokazuje, ze mate dziecko
wyodrebnito ogélna regute dla liczby mnogiej - zakonczenie
dzwiekiem ,s” - i stosuje jg nawet do tego, co p6zniej zostanie
wyuczone jako szczegdlne wyjatki. W ten sam sposéb wiekszo$¢
mtodych ludzi uzyje takich konstrukecji jak , Tommy hitted me”
lub I falled down”, pokazujac, ze wyodrebnili wzér czasu przesztego
i uzycia dzwieku .ed” - znowu, nawet tam, gdzie sg wspélne wyjatki.8*

Poniewaz nowy materiat jest organizowany w mézgu w kontekscie
poprzednio wyuczonego materiatu, tematyka musi by¢ odpowiednio
podobna. Wazne jest, aby nauczyciel znalazt sposéb na powigzanie
nowego do$wiadczenia z Zyciem ucznia. Wstepna ocena moze
da¢ nauczycielowi informacje o uprzednio zdobytej wiedzy w
okreslonym zakresie umiejetno$ci lub wiadomosci, zapobiegajac
tym samym nudzie u bardziej zaawansowanych uczniéw i frustracji
u 0s0b z mniejsza kontekstowa wiedza. Poprzez wyznaczanie
odpowiedniego tempa zdobywania nowej wiedzy, mozemy mie¢
pewnos¢, Ze uczen ma sie na czym oprzec i ze bedzie to ciagly

83 Susan Kovalik i Karen D. Olsen, Exceeding Expectations: A User’s Guide to

Implementing Brain Research in the Classroom (Kent, WA, Books for Educators,
2005, wydanie trzecie), s. 410.

84 Karen D. Olsen, What Brain Research Can Teach about Cutting School Budgets
(Thousand Oaks, CA, Corwin, 2010), app.9.
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postep. Rozszerzanie, kwestionowanie lub oferowanie nieco
innego spojrzenia na dana koncepcje pomoze modyfikowaé
wzorce, a takze wzmocni potgczenia miedzy istniejacymi juz
sieciami. Czas przydzielony dzieciom na refleksje oraz wystuchanie
pomystéw i pytan ich réwiesnikow, stymuluje modyfikacje wzorcéw.

Chociaz mézg zajmuje sie tworzeniem wzorcow i wiagze
nowe fakty z wczesniej zdobytg wiedzg, to szuka on réwniez
nowosci, co sugeruje, ze nauczyciele powinni by¢ kreatywni w
kwestii sposobu nauczania. Nie wszyscy uczniowie interpretuja
nowo$¢ w ten sam sposob. Dla niektérych dzieci zmiana moze
by¢ stresujaca, co tylko podkresla konieczno$¢ wtozenia przez
nauczyciela prawdziwego wysitku w poznanie i zrozumienie
indywidualnych réznic miedzy uczniami i odpowiednie do tego
nauczanie.

Wezes$niej zdobyta wiedza jest Scisle powigzana ze Srodowiskiem.
W szkotach, gdzie dzieci sa pod obserwacja (przydzielane do klas
na podstawie ich ,zdolnosci”) jest bardzo prawdopodobne, Ze
najwazniejszym czynnikiem w procesie przydzielania nie jest
wrodzona inteligencja, ale wczes$niej zdobyta wiedza. Dziecko, z
ktérym sie rozmawia i ktéremu sie czyta od najmtodszych lat;
styszy zaawansowane, stymulujgce rozmowy; regularnie podrézuje;
odwiedza ciekawe miejsca - zoo, akwarium, farme, centra nauki
i tak dalej - wejdzie do szkolty z duzym zasobem wcze$niej
zdobytej wiedzy. Dzieci z ubogich srodowisk prawie nigdy nie
beda korzysta¢ z dobrodziejstw, ktére sg udziatem dzieci z
wyksztatconych i zabezpieczonych finansowo rodzin. Ze wzgledu
na ekstremalng plastyczno$¢ mézgu, dzieci mogg nadrobic zalegtosci
i nigdy nie powinny by¢ spisywane na straty. W rzeczywistos$ci
istnieja mocne dowody na to, Ze postawa, motywacja i poczucie
kompetencji lepiej pozwalajg prognozowac¢ sukces akademicki
niz jakiekolwiek inne czynniki, w tym domniemane wrodzone
zdolnosci.®®

85 Carol S. Dweck, Mindset: The New Psychology of Success (New York, Random
House, 2006).
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Stan emocjonalny ucznia ma ogromny wptyw na to, jak on
lub ona sie uczy. Depresja utrudnia nauke poprzez wptyw na
hipokamp, cze$¢ moézgu zaangazowang w pamie¢ dtugotrwata.
Hormony wytwarzane pod wptywem stresu mogg fizjologicznie
utrudnia¢ nauke, powodujac nawet pogorszenie dziatania niektérych
obszaréw moézgu. Niepokoj przed testem moze stac sie tak
powazny u niektérych uczniéw, ze blokuje dostep do pamieci.
Oczywiscie zarowno skutki, jak i przyczyny stresu beda sie r6znié¢
w zaleznosci od osoby. Czujnos$¢ jest podtrzymywana przez
wyzwania, co sugeruje Ze niski poziom stresu moze mie¢ pozytywny
wptyw. Ale to, co jest po prostu wyzwaniem dla niektérych
uczniéw, moze by¢ zbyt stresujace dla innych, co znowu podkresla
znaczenie indywidualnego poznania naszych uczniéw. Nauczyciele
powinni by¢ §wiadomi wtasnej mimiki i tonu glosu, gdyz sa one
szybko i mimowolnie oceniane pod katem poziomu zagrozenia.
Humor i $miech wspomaga nauke, chociaz mechanizm, dzieki
ktéremu tak sie dzieje nie jest znany.

Srodowisko szkolne przede wszystkim musi zapewniaé
dzieciom poczucie bezpieczenstwa emocjonalnego. Szacunek
wsrod ucznidéw oraz miedzy nauczycielem a uczniami jest
nieodzowny. Uczniowie musza czu¢ sie swobodnie wyrazajac
siebie, bez obawy o$mieszenia lub zniechecenia. Negatywne
doswiadczenia z zaje¢ lekcyjnych silnie wptywaja na zdolnos¢
uczenia sie. Wspdipraca powinna by¢ regutg. Dzielenie sie
pomystami zwieksza zrozumienie pojeciowe. Nauczyciele musza
poswieci¢ czas na zaprojektowanie interaktywnych zaje¢, z
ktorych cze$¢ obejmie dzieci o podobnych zdolnosciach, oraz
inne, w ktérych uczestniczy¢ beda dzieci o réznych umiejetnosciach,
aby zacheci¢ do wzajemnego nauczania, co bedzie korzystne
zaréwno dla nauczyciela, jak i dla innych uczniéw. Skoncentrowane
na nauczycielu dziatania powinny by¢ ograniczone do minimum.

Chociaz uczenie sie i pamiec sg ze sobg powigzane, nie sg
tym samym. Pamie¢ to przechowywanie informacji, a uczenie sie

78



Umyst, mézg i nauka o edukacji

to proces przyjmowania tych informacji i wbudowywania ich w
struktury moézgu. Pamiec¢ jest bardzo ztozona, ale by¢ moze
najwazniejsza rzecza na jaka powinno sie zwrdci¢ uwage, jest
réznica miedzy pamiecig krétkotrwata i dlugotrwata. Wiekszos¢
rzeczy pamietamy tylko przez krétki czas. Jezeli wspomnienie o
czyms nie jest wzmacniane, zniknie. Tylko poprzez poswiecanie
mu uwagi, taczenie go z wczesniej zdobytg wiedzg i wzmacnianie
poprzez powracanie do niego, moze sprawic, ze stanie sie cze$cia
pamieci dtugotrwatej. R6zne zmysty przenosza informacje do
modzgu réznymi drogami, dlatego warto uczy¢ w taki sposéb, aby
je stymulowaé. Uczenie sie wymaga uwagi, selektywnego
przetwarzania informacji. Koncentracja jest energochtonna i nie
moze by¢ utrzymywana w nieskoniczono$¢. Niewielu uczniow
potrafi skupi¢ swoja uwage przez ponad dwadzie$cia minut,
szczegblnie w warunkach przypominajacych skoncentrowany na
nauczycielu wyktad. Kazda zmiana lub aktywno$¢, ktéra pozwala
na krétka przerwe, zacheci do ponownego skupienia sie. Ruch
ma pozytywny wptyw na nauke, by¢ moze dzieki umozliwieniu
ponownej koncentracji - dzieki przerwie - lub dzieki dotlenieniu
wynikajgcemu z ruchu. Nawet jesli dzieci sg zainteresowane
zajeciami trzeba im dac czas na refleksje, zar6wno indywidualng,
jak i grupowa, szczegolnie po kazdym intensywnym wysitku
umystowym.

W dzisiejszych czasach niemal powszechnie uznaje sie, ze
istniejg wrodzone cechy, ktére nie wynikajg z naszych pozytywnych
lub negatywnych do$wiadczen, ale s3 w nas obecne od urodzenia.
Umyst dziecka nie jest czystg tablicg, a wiedza nie moze by¢ ani
»wydzielana matymi porcjami”, ani tez narzucana jednostce.
Mozna do niej jedynie zachecac przez aktywne i skoncentrowane
na uczniu Srodowisko, w ramach ktérego uczniowie konstruuja
wlasne nauczenie poprzez ciggta modyfikacje wzorcéw w mozgu.
Wiedza MBE (Mind, Brain, Education) wspiera w ten sposéb rozwojowe
i konstruktywistyczne nauczanie oraz odrzuca behawioryzm.

79



80

Nauczanie dzieci / Ann El-Moslimany

Zrozumienie, w jaki sposéb dana osoba wtacza wiedze do
pamieci dtugotrwatej mozna podsumowac w nastepujacy sposéb:

Nie ma dwoch oséb, ktére ucza sie doktadnie w ten sam
sposéb.

Nauka opiera sie na wcze$niej zdobytej wiedzy.

Nauka skupiona na dziecku jest bardziej efektywna niz
ta skoncentrowana na nauczycielu.

Tres$¢ powinna by¢ stosowna.

Uczenie sie wymaga refleksji.

Ruch pozytywnie wpltywa na uczenie sie.

Nauka jest najbardziej skuteczna, gdy zaangazowany jest
wiecej niz jeden zmyst.

Emocje majg potezny wptyw na nauke.

Prawdziwe uczenie sie musi by¢ konstruowane
indywidualnie.



Ku zunifikowanemu programowi
nauczania

Systemowa natura rzeczywistosci, sp6jny sposéb, w jaki moézg ja
postrzega, proces organizowania, ktéry wspomaga pamiec,
proces powigzan, ktéry tworzy nowa wiedze, konceptualne
sieciowanie, ktére dostarcza $wiezego wgladu, zazebianie sie
dwoch pozornie niezwigzanych ze sobg idei, ktore leza u podstaw
kreatywnosci - wszystkie opierajg sie na holistycznej, systemowo
zintegrowanej i powigzanej mysli. I to wszystko nie jest to nauczane.

Bég zaprojektowat ludzki moézg tak, aby byt zgodny z catoscia
wiedzy. Jak widzieli$my, nowe informacje sa organizowane w
ramach samego mozgu, ktory najpierw wchitania catos¢, a nastepnie
konstruuje swoje wtasne niepowtarzalne potaczenia, tworzace
wzory oparte na indywidualnych czynnikach takich jak pochodzenie,
rodzina, umiejetnosci, a szczeg6lnie wczedniej zdobyta wiedza.
Stworzone potgczenia s3 pdzniej ponownie wzmacniane,
modyfikowane lub nawet usuwane. Konwencjonalna metodologia
przekazywania wiedzy opiera sie na zatoZeniach, ktore s3
niezgodne zaréwno z konstrukcja mézgu, jak i jednos$cia prawdy.

86 Brady, What’s Worth Learning?
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Filozofia redukcjonizmu sprowadza ztoZong catos¢ do sumy
jej czesci. W przypadku zastosowania jej do edukacji skutkuje to
systematycznym rozpadem wiedzy na coraz mniejsze skrawki
informacji. Kiedy ten sposéb postrzegania wiedzy jest stosowany
w edukacji, wynikiem jest program nauczania, ktéry jest
fragmentaryczny, sekwencyjny i ustandaryzowany, utrudniajacy
tworzenie wzoréw, ktore sa niezbedne do nauki:

Jak na ironie, robimy tak z uczniami, ktérzy potrzebuja specjalnej
pomocy. Jesli sg powolni, konwencjonalna madro$¢ nakazywata,
aby zadanie byto podzielone na mniejsze i mniejsze kawatki (...)
kawatki, ktore sg tak mate i tak ,tatwe”, Ze nie ma juz zadnego
wzoru do dostrzezenia.®’

Program nauczania oparty na tawhid skoncentrowany jest na
jednosci Boga i na odbiciu tej jedno$ci na calym Jego stworzeniu.
Wiara i wiedza musza ze sobg wspéipracowaé, aby mogty sie
rozwijac. Musimy wyj$¢ poza dodawanie przedmiotéw dotyczacych
islamu - musimy réwniez zrobi¢ co$ wiecej niz integrowanie
islamu w szereg pojedynczych, chaotycznych lekcji. Zamiast ogromnej
liczby faktéw przechowywanych w pamieci krétkotrwatej na tyle
dtugo, by zdac¢ test, powinien to by¢ dzial tematyczny, ktory jest
naprawde zintegrowany, pozwala na zwiekszenie gtebi i zakresu
nauki, prowadzac naturalnie z jednego tematu i dziedziny
zainteresowan do innego.

»IIm moze wynikac tylko z potaczenia objawienia i rozumu.
Wielu uczonych muzutmanskich potepito sztuczng fragmentacje
wiedzy, konflikty miedzy religia a nauka oraz rozwdj jednego
rodzaju wiedzy kosztem innych”.

87 Kovalik, Exceeding Expectations, s. 4-5.

88 Khurshid Ahmad, Igbal and the Islamic Aims of Education, ,Iqbal Review:
Journal of the Igbal Academy”, 2 (3) (1962), http://www.allamaigbal.com/
publications/journals/review/oct61/index.htm; Yusuf Waghib and Nuraan
Davids, Islamization and Democratization of Knowledge in Postcolonial Muslim-
Oriented Contexts: Implications for Democratic Citizenship Education, w:
,Philosophies of [slamic Education”, s. 222; Sardar, A Preface to al-Ghazali, s. 1-
9; Tauhidi, The Tarbiyah Project, s. 3.
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Kiedy filozof i historyk nauki Seyyed Hossein Nasr, ktéry
zostat nazwany jednym z najwiekszych intelektualistow ostatnich
lat, zostal zaproszony na konsultacje do Arabii Saudyjskiej w
sprawie planu utworzenia muzeum nauki, ostrzegt przed
negatywnym wplywem tego projektu na mtodych zwiedzajacych.
Zwrocit uwage, ze budynek, w ktérym ,jeden pokdj jest peten
dinozauréw, nastepny pokoéj peten kabli i trzeci peten starych
pociagéw”, stworzytyby dychotomie u tych, ktérych uczono o
jednosci Boga, wszechswiata i wiedzy2® Tauhidi podkreslit znaczenie
tego, co nazwat ,makrowidokiem”, przez skupienie sie, nie na
powierzchownym omoéwieniu niepowiazanych zagadnien, ale na
gtownych watkach, podkres$lajac, Ze powinny by¢ integralne nie
tylko tematycznie, ale takze integralne w czasie i przestrzeni oraz
pod wzgledem warto$ci i dziatan.?

Te poglady nie ograniczajg sie do my$licieli muzutmanskich.
Niemal sto lat temu wybitny filozof Alfred North Whitehead
odniést sie do fragmentarycznej wiedzy wciaz powszechnej w
dzisiejszych szkotach nazywajac jg ,zgubnym oddzieleniem”.*!
Podkreslat on, ze dwa gtéwne problemy w edukacji to nauczanie
zbyt wielu przedmiotéw i nauczanie powierzchowne. Dzisiaj
najbardziej rozwazni i szanowani nauczyciele rozumieja, ze
segmentacja wiedzy jest sztuczna i nieproduktywna. W zjadliwym
eseju zatytutowanym Bezsens usitowan nauczania wszystkiego co
wazne, Grant Wiggins opisat program nauczania stosowany w
wiekszo$ci dzisiejszych szkét, jako oparty na ,$redniowiecznym
spojrzeniu na wiedze”:

Podpisanie sie pod mitem, Ze wszystkiego, co wazne, mozna sie
nauczy¢ poprzez nauczanie dydaktyczne, sprowadza sie do
przednowoczesnego spojrzenia na uczenie sie. Takie przyréwnanie

89 Nasr, Personal communication, July 10, 2015.
90 Tauhidi, The Tarbiyah Project, s. 3.

o1 Alfred North Whitehead, The Aims of Education and Other Essays (New York,
Macmillan, 1929), s. 6.
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szkoty do fabryki mogto zadomowi¢ sie tylko w kulturze, ktéra
juz wierzyta, Ze wiedza to tylko biernie przyjmowane fakty. Ten
poglad, ze uczenie sie jest czynnoscia bezproblemowa i nieaktywna,
to trwata pozostatos¢ sSredniowiecznej, statycznej i sekciarskiej
tradycji.”

W wiekszosci szk6t program nauczania jest ograniczony do
tekstow, ktére w sposdb uproszczony obejmuja encyklopedyczng
ilo§¢ materiatu, uniemozliwiajgc uczniom zagtebianie sie w
tematy, ktére sg najbardziej istotne dla ich wtasnego zycia, czy
zainteresowan i uniemozliwiajg nauczycielowi skupienie sie na
autentycznej nauce, ktéra stanie sie cze$cia pamieci dtugotrwatej
ucznia. Howard Gardiner, profesor Harvardu najbardziej znany
ze swojej teorii inteligencji wielorakich, identyfikuje gtéwny
problem z naszymi szkotami jako prébe ,wytozenia” wszystkiego:

Najwiekszym wrogiem zrozumienia jest ilo$¢ tematéw do
zrealizowania. Dopoki jestes zdeterminowany aby przerobi¢
wszystko, tak naprawde doprowadzasz do tego, ze wiekszo$¢
dzieci nie bedzie rozumie¢. Musisz po$wieci¢ wystarczajaco duzo
czasu, aby gleboko zaangazowa¢ dzieci (...) aby mogly o tym
mysle¢ na wiele réznych sposobéw i stosowac - nie tylko w
szkole, ale w domu i na ulicy.”®

Zwréé uwage, ze ,przerobienie” w tym przypadku oznacza
jedynie, Ze material zostat przedstawiony, poprzez wyktady lub
czytanie. Nawet jesli uczen go zaabsorbowat do swojej pamieci
krétkotrwatej na tyle dtugo, by mdc to wykorzystac na tescie,
niewielu wytworzy potaczenia w mézgu niezbedne do tego, by
ten materiat stat sie czes$cig dtugotrwatej wiedzy lub zrozumienia.

92 Grant Wiggins, The Futility of Trying to Teach Everything of Importance,
,Educational Leadership”, 47 (3) (1989), s. 45.

93 Ron Brandt, On Teaching for Understanding: A Conversation with Howard
Gardner, ,Educational Leadership”, 50 (7) (1993), s. 7.
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John Taylor Gatto, w swoim przemoéwieniu po otrzymaniu
tytutu Nauczyciela Roku Stanu Nowy Jork, zjadliwie i sarkastycznie
opisat jak edukujemy nasze dzieci: , Pierwszg lekcja, ktorej udzielam,
jest chaos. Wszystko, czego ucze, jest wyrwane z kontekstu. Ucze
wszystkiego, co ze soba niepowigzane. Ucze roztgczania”.** Peter
M. Senge, autor The Third Discipline, skomentowat: ,,0d najmtodszych
lat uczymy sie oddzielania problemoéw od siebie... ptacimy
ukryta, ogromng cene. Nie widzimy juz konsekwencji naszych
dziatan; tracimy nasze wewnetrzne poczucie potaczenia z wieksza
catoscig”? John Goodlad, analityk gruntownych badan
udokumentowanych w A Place Called School, napisat: ,podziat na
tematy i okresy zacheca raczej do postrzegania wiedzy jako
podzielonej, a nie zintegrowanej. W konsekwencji to, do czego
uczniowie majg sie odnosi¢ w szkole, staje sie coraz bardziej
sztuczne, odciete od tematyki ludzkich doswiadczen, ktore przedmiot
ma odzwierciedla¢”.’® Brady okreslit podstawe programowsg,
ktéra jest w niemal powszechna w amerykanskich szkotach i na
catym $wiecie, jako ,losowa mieszanke specjalistycznych przedmiotéw
szkolnych, ktéra ignoruje integracyjny, wzajemnie wspierajacy
sie charakter wiedzy”.%”

Warto zastanowic¢ sie, dlaczego, kiedy i w jaki sposéb powstata
standardowa podstawa programowa, ktora jest obecnie w
uzyciu. Zostata ona ustanowiona przez Komisje Dziesieciu
wybierang przez Stowarzyszenie Edukacji Narodowej, w 1892
roku, w ciggu zaledwie trzech dni. Jedynym celem byta standaryzacja
réznych kurséw, podejmowanych przez bardzo maty procent
uczniow, ktdrzy w tym czasie planowali kontynuowanie nauki na
poziomie uczelni:

9 John Taylor Gatto, Dumbing Us Down: The Hidden Curriculum of Compulsory
Schooling (Philadelphia, PA, New Society Publishers, 1992), s. 3.

9 Peter M. Senge, The Fifth Discipline: The Art and Practice of the Learning
Organization (New York, Doubleday, 1990), s. 3.

9 Goodlad, A Place Called School, s. 266.
97 Brady, What’s Worth Learning?, s. X.
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Cele i zadania edukacji nie byty w porzadku obrad Komitetu
Dziesieciu (...) komitet nie omawiat organizacji wiedzy, nie mowit
o0 teorii uczenia sie, nie zastanawiat sie nad potrzebami republiki,
nie spekulowat o trendach epoki, nie ostrzegat przed przyjeciem
statycznego programu nauczania w okresach szybkich zmian
spotecznych. Te i inne kwestie zwigzane z tym, czego szkoty
powinny uczy¢, nigdy sie nie pojawily (...). Wielowarstwowa
biurokracja szybko zamrozita prace komisji i zatrzymata jag w
jednym miejscu.”®

Cho¢ ten standardowy program nauczania jest tak powszechny,
préby zintegrowania wiedzy w spdjna cato$¢, maja jednak diugg
historie. Gdy zapanowat model ,,szkoty jako fabryki”, inni prébowali
promowac programy nauczania oparte na zainteresowaniach
rozwojowych dzieci i mtodziezy, ustanawianiu demokracji i
projektach.?® Ja sama, uczeszczatam do szkoly podstawowej o
zintegrowanym programie nauczania. Juz w 1932 roku wystarczajaco
wiele szkoét eksperymentowato z tym modelem, tak Ze mozna
byto przeprowadzi¢ klasyczne ,0$mioletnie badanie”. Uczniow
liceéw ze zintegrowanym programem hauczania poréwnano z
uczniami lice6w o sekwencyjnym programie nauczania. Sledzono
1475 par uczniow w liceum i na uniwersytecie. Kazda para
skladala sie z jednego ucznia z innowacyjnej szkoty ze zintegrowanym,
skoncentrowanym na uczniu programem nauczania i jednego ze
standardowej, zorientowanej na nauczyciela szkoty z podzielonym
programem nauczania. Wynik pokazat, ze uczniowie szkét srednich
Z tematycznym programem nauczania osiggali lepsze wyniki na
studiach, niz uczniowie ze szkét z podzielong tematyka nauczania
- zaréwno na ptaszczyznie spotecznej jak i akademickiej.
Szczegblnie warto zwrdéci¢ uwage na to, Ze uczniowie ze szkét ze
zintegrowanym programem hauczania okazali sie intelektualnie

% Ibid,s.5.

99 James A. Beane, Curriculum Integration: Designing the Core of Democratic
Education (Williston, VT, Teachers College Press, 1997), s. 24-28.
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bardziej rozbudzeni, bardziej zmotywowani, bardziej zaradni i
bardziej zainteresowani sprawami §wiatowymi.'®® Po publikacji
tego badania prawie potowa wszystkich gimnazjow i licedw, zaczeta
realizowac jaki$ rodzaj zintegrowanego programu nauczania.'®!

Jednakze od potowy lat czterdziestych takie szkoty staty sie
celem prawicowych krytykdow. Ataki nasility sie w erze McCarthy’ego.
Wszelkiego rodzaju progresywng edukacje nazwano komunistyczng.!?
Zintegrowana, tematyczna edukacja w szkotach publicznych
wciaz sie nie odrodzita.

Wsrod specjalistow zajmujacych sie edukacja trudno bytoby
znalez¢ wiecej niz garstke tych, ktérzy faktycznie popieraja
standardowy program nauczania stosowany prawie we wszystkich
naszych szkotach publicznych. Niestety jednak wydaje sie, Ze
istnieje niewielka nadzieja na jakiekolwiek powszechne wyijscie
poza nieefektywny, stuletni podziat tematéw. Poza inercja, na
drodze powrotu do tematycznych programéw nauczania stoi
kilka trudnosci. (1) Nauczyciele zostali przeszkoleni i osiagneli
swoj status zdobywajac rekomendacje przedmiotowe poprzez
ciezka prace i drogie szkoty podyplomowe. Oczywiscie wytrwale
trzymaja sie swojej uznanej wiedzy fachowej. (2) Uniwersytety
szkolg nauczycieli do nauczania z wykorzystaniem programu
nauczania o podzielonej tematyce, poniewaz prawie wszyscy
nauczyciele w programach certyfikacyjnych beda uczy¢ w szkotach,
ktére sa oddane temu gleboko zakorzenionemu sposobowi
nauczania. To zrozumiate, Ze nauczyciele ksztatcg sie w warunkach
odpowiadajacych tym, w ktérych beda musieli uczy¢. (3) Nauczyciele
automatycznie wracajg do sposobu, w jaki sami byli nauczani.
(4) Jak dotad najwazniejszy jest czynnik polityczny. Kontrola,
ktéra politycy, administracja i grupy zainteresowanych maja nad

100 Aby zapozna¢ sie z ostatnim gruntownym przegladem zobacz: Craig Kridel i
Robert V. Bullough, Stories of the Eight-Year Study: Reexamining Secondary
Education in America (Albany, NY, State University of New York Press, 2007).

101 Beane, Curriculum Integration, s. 29.
102 Ibid,, s. 30.
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salami lekcyjnymi zostata szczeg6towo oméwiona w rozdziale 3.
W imie reform edukacyjnych, potezni liderzy biznesu i przemystu
walcza, odsuwajac wychowawcoéw na bok i przy pomocy swoich
politycznych sojusznikéw przejmujg szkoty. W ostatnich latach
zaowocowato to pojawieniem sie duzej ilo$ci ustandaryzowanych
testoOw, co zmusza nauczycieli do nauczania pod testowanie i
zniecheca do holistycznego uczenia sie.

Nalezy zauwazy¢, ze wymienione problemy sg problemami
szkét zarzadzanych przez rzad. Znajdz najbardziej szanowane,
prywatne szkoty w twojej okolicy - te, ktére stuzg elicie. Spéjrz
na ich strony internetowe. Przekonasz sie, ze wiele z nich okresla
swdj program nauczania jako tematyczny lub zintegrowany. Te
ekskluzywne szkoty prywatne nie znajdujg sie pod kontrola grup
politykéw, wydawcow podrecznikéw i standaryzowanych testow
lub administracji szkolnej. To rodzice uczniéw sa tymi, ktérym
chca sie przypodobad. Ci rodzice ptaca za najlepsza pedagogike i
nie przystang na nic gorszego.

Szkoty islamskie, podobnie jak inne szkoly prywatne,
réwniez nie podlegaja kontroli grup majacych swoje interesy w
edukacji, jednak wiekszo$¢ z nich upiera sie przy obieraniu szkoét
publicznych jako wzoru. Nasze dzieci zastuguja na wiecej. Nie
mozemy radzi¢ sobie jedynie tak samo dobrze, jak ekskluzywne
szkoty prywatne, ale powinniSmy duzo lepiej, poniewaz nasz
program tematyczny bedzie koncentrowat sie na Bogu, obejmujac
zasady, ktore dat nam w Koranie, zasady, ktére przyniosg korzys$¢
przysztym pokoleniom ummy, stuzace wzbogacaniu i kierowaniu
ich zyciem jako przywédcow, zaréwno w muzutmanskich, jak i
szerszych spotecznosciach, ktérych bedg cztonkami. Nasze programy
tematyczne beda zachecaé do krytycznego myslenia i postugiwania
sie refleksjg, intuicjg i innymi gtebszymi sposobami poznania.

[stniejg oczywiscie szkoty islamskie, ktére realizujg zintegrowane
programy. Przyktadem jest Medina Montessori w Wirginii (wcze$niej
Nur Montessori). Jeden projekt tematyczny opieral sie na ich
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ogrodzie. Zaplanowali budzet, reklame i zbierali pienigdze poprzez
wyprzedaze garazowe i licytowanie swoich prac plastycznych.
Kupowali artykuty ogrodnicze, w tym kompostownik i beczke na
deszczowke. Ich wychowaniem fizycznym byto uprawianie ziemi,
wyrywanie i kopanie chwastéw, noszenie wody i odgrywanie
kietkowania nasion do muzyki. Ich plastyka byto projektowanie
i tworzenie ceramicznych kamieni, po ktérych mozna chodzi¢ i
znacznikéw, nauka ukltadania kwiatéw, szkicowanie zamiast
zapisywania. Testowali glebe, mierzyli obszar i obwdd pod ogrodzenie
i glebe. Badali cze$ci nasion, cykle zycia roslin i owadéw zapylajacych
oraz rozwazali kontrowersje wokot pestycydéw i GMO. Badali
(1), ktére czesci réznych roslin sa jadalne, (2) ktore rosliny
odstraszajg szkodniki, (3) globalne rozpowszechnienie roslin
jadalnych oraz (4) stosowanie ,trzech siéstr” — kukurydzy, fasoli
i kabaczka przez rdzennych Amerykanéw. Ten sposdb uczenia
sie, jaki dzi§ w duzej mierze klasyfikujemy jako ,nauke” jest
przyktadem islamskiego (i Montessori) pogladu na stworzenie,
zawite sieci przyczynowo-skutkowe ktére istnieja pomiedzy
wszystkimi bytami fizycznymi - ayaty (znaki) Boga; znaki, do
ktérych poszukiwania, kontemplacji i zrozumienia nieustannie
wzywa Koran.1%

Na pewno podreczniki, przygotowane dla szkét podreczniki,
ktére ,zgodnie z prawem” stawiaja materializm, a nie Boga w
centrum, nie mogg by¢ fundamentem szkoty, ktéra jest prawdziwie
islamska. Dla muzutmanskiego nauczyciela w szkole muzutmanskiej
nauczanie wedtug przepisanego programu celowo i catkowicie
eliminujacego Al-Khaliq, czyli Stwoérce, po prostu nie ma sensu.
To z pewnoscig nie tylko obraza Boga, ale jest takze niesprawiedliwo$cig
wobec dzieci, za ktore jesteSmy odpowiedzialni.

Tamim Ansari, byty redaktor podrecznikéw w Stanach
Zjednoczonych, opisat zatosna sytuacje wynikajaca z polityki
produkcji podrecznikéw dla szkét publicznych:

103 Douglass i EI-Moslimany, “Democracy in American Schools,” s. 195.
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Sa powotywane do istnienia z miazgi tego, co juz istnieje,
powstajac jak bagniste stwory z kompostu przesztosci. Mierzwa
jest obracana i krojona przez wiele zespotéw redaktorow, ktorzy
usuwaja z niej wszystko, co moze budzi¢ zastrzezenia zanim
zostanie wprowadzona do realizowanego przez rzad systemu
,adaptacji”, ktéry zapewnia przecietne materiaty dla uczniéw w
kazdym wieku.'%*

Ponizej znajduje sie cytat z Billa Bigelowa z Rethinking Schools.
Omowit on podrecznikowa prezentacje Wielkiego Glodu, ktéry
spowodowat tak wiele $mierci i migracje duzej liczby Irlandczykéw
do Stanéw Zjednoczonych. Wybratam to jako ilustracje zjawiska,
poniewaz opartam przyktadowy motyw na tym samym temacie
(patrz zatacznik B).

Podrecznik historii USA Holta McDougala ,The Americans”
poswieca dwa ptytkie zdania Wielkiemu Glodowi w Irlandii.
,America: Pathways to the Present” autorstwa Prentice Hall
nazywa Wielki Gtéd ,straszng katastrofg”, jakby byt kleska
zywiotowa... ,The Enduring Vision” Houghtona Mifflina zrzuca
,wyniszczajacy gtéd” po prostu na ,zaraze”.... Nie spotykamy sie
z niesprawiedliwoscig, oporem... uczniowie raczej nie beda chcieli
dowiedzie¢ sie wiecej o wydarzeniach tak pozbawionych
dramatu, emogji i cztowieczenstwa. Ale dzisiejszych korporacyjnych
producentéw podrecznikdw zaspokojenie ciekawosci studentéw
interesuje nie bardziej (...) niz brytyjskich wtascicieli ziemskich
interesowato karmienie irlandzkich chtopéw (..). Firmy
miedzynarodowe, takie jak Pearson, nie maja interesu w promowaniu
krytycznego myslenia o systemie gospodarczym, ktérego zasade

,najpierw zysk” sami wyznaja.'%®

104 Tamim Ansary, “A Textbook Example of What's Wrong with Education,”
http://www.icyte.com/system/snapshots/fs1/e/0/2/8/e0282d8f55bf1ce005
4e144c454beef761753560/index.html.

105 Bill Bigelow, The Real Irish American Story Not Taught in Schools, Zinn Education
Project: Teaching a People’s History, March 16, 2012, https://zinned
project.org/2012/03/the-real-irish-american-story-not-taught-in-schools/.
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Korzystajac z programu nauczania opartego na tawhid, uczniowie
nie zostang zarzuceni szeregiem faktéw, z ktérymi nalezy kolejno
sie zapoznawad, by je zapamietywac i przekazywaé nauczycielowi
bez zastanowienia i refleksji. Oznacza to, ze wszystkie typowe
podreczniki, w tym te, ktére moga by¢ zaprojektowane specjalnie
do uzytku w muzutmanskich szkotach sa nieskuteczne, chyba ze
jedynie jako odniesienie. W typowym programie opartym na
podreczniku, materiat wyktadany jest w kilku oddzielnych tematach,
z ktérych kazdy musi by¢ przerobiony we wzglednie krotkim
czasie. Czesto czas zostaje jeszcze bardziej skrécony, w sytuacji,
gdy zbliza sie koniec roku, a podrecznik nie jest jeszcze ukonczony.
Ponadto praktyka nauczania z podrecznika opiera sie na fatszywych
- W oczywisty sposob - zatozeniach, ze kazde dziecko w klasie
dysponuje takg sama zdobyta wczesniej wiedzg, zainteresowaniami
i umiejetno$ciami, jak kazde inne dziecko w tym samym wieku i
dlatego beda - lub powinny - uczy¢ sie identycznie wzgledem siebie.

Ksigzki - te rzetelne - s3 oczywiscie niezbedne, ale nie
wszyscy beda czytac te sama ksigzke, lub uczy¢ sie z niej, ani tez
niekoniecznie wszyscy beda czyta¢ caty dostepny materiat.
Zamiast pospiesznie przedzierac¢ sie przez mnogos$¢ ustalonych
wcze$niej faktéw, kazdy uczen bedzie mogt poswieci¢ czas na
rozwiniecie swojej wczesniejszej wiedzy, podazanie za wtasnymi
zainteresowaniami i poszukiwanie odpowiedzi na wiasne pytania
oraz prawdziwe zrozumienie tego, co jest dla niego najistotniejsze.
Potrzebne jest mndstwo ciekawych ksigzek wszystkich typow i
na réznych poziomach.

Istnieje wiele ksigzek i innych materiatéw, poswieconych
zaletom, zasadom i metodologii nauczania tematycznego lub
multidyscyplinarnego. Oczywiscie réznig sie szczegétami, ale
istnieje ogo6lna zgodno$¢ miedzy nimi odnosnie kilku waznych
czynnikow.

(1) Nauczyciel musi mie¢ gteboki, fundamentalny cel dla tematu(éw),
ktéry(e) przedstawia. Zwolennicy nauczania tematycznego
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uzywali réznych terminéw dla okreslenia tego bazowego
celu - szerokie rozumienie pojeciowe, zasadnicze pytania,
centra organizacyjne, szerszy obraz, nadrzedne cele, potezne
idee, struktura koncepcyjna, trwate zrozumienie. Ja rekomenduije,
aby te nadrzedne cele byty konkretnymi zasadami islamu.
Lepiej by byto, gdyby uczniowie zostali poprowadzeni do
samodzielnego odkrywania i internalizacji relacji miedzy
tematyka a tymi szerokimi zasadami islamu, ale rolg nauczyciela
jest, by poprowadzi¢ ich do tego zrozumienia.

Jay McTighe i Grant Wiggins przedstawili swoje wymagania
wzgledem tego, co nazywaja ,zasadniczymi pytaniami”%®
Szczegoblnie interesujace sg ich podstawowe cechy, ktore
powinny by¢ uwzglednione przy ich wyborze. Zalecali aby
takie pytania:

e Byly otwarte, zazwyczaj nie dajace jednej, ostatecznej,
poprawnej odpowiedzi.

¢ Prowokowaty do myS$lenia i angazowaty intelektualnie.
o Wskazywaty wazne idee, ktére mozna przenie$¢ na inne
ptaszczyzny.

¢ Rodzily inne pytania, ktére zacheca do dalszych poszukiwan.
¢ Wymagaty wsparcia i uzasadnienia - nie tylko odpowiedzi.
¢ Skutkowaty zrozumieniem, do ktérego z czasem mozna
(i trzeba bedzie) powracac.

Uczniowie powinni by¢ wiqczeni w proces planowania. Prawie
wszyscy, ktérzy promuja zintegrowany program nauczania,
zgadzaja sie co do znaczenia roli uczniéw w planowaniu.
Uczniowie i nauczyciele powinni pracowac¢ wspdlnie w celu
wyboru tematéw, zbierania informacji, zadawania pytan i
zaplanowania aktywno$ci, projektéw i wycieczek terenowych.
Prorok Muhammad byt bezposrednim odbiorca stowa Bozego,
nauczycielem par excellence. A mimo to, Koran nakazatl mu
konsultowa¢ sie z tymi, od ktérych byt lepszy pod kazdym
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wzgledem. ,I naradzaj sie z nimi we wszystkich sprawach
publicznych” (Koran 3:159). Abu Hurayrah przekazat:
,Nigdy nie widziatem kogo$ bardziej sktonnego do szukania
rady niz Wystannik Boga.” Atmosfera wolnosci i prawdoméwnosci
w $rodowisku sprzyja checi rozwijania gotowos$ci do
swobodnej i zgodnej z prawdga wymiany opinii i rad.

Nie mozna jednak wymagac¢ od wszystkich uczniéw, zeby
brali udziat w kazdym opracowanym dziataniu. Jedng z
najwazniejszych zalet zintegrowanego programu nauczania
jest mozliwo$¢ indywidualnego podejscia do uczniéw. Zawsze
musi istnie¢ opcja dokonywania wyboru, bo poszczeg6lne
dzieci lub grupy pracuja zgodnie z ich unikalnymi sposobami
uczenia sie, wtasna specyfika potrzeb oraz mozliwoscig
glebszego rozwijania wtasnych zainteresowan i pytan.
Uczenie sie musi by¢ adekwatne. Kovalik podkreslita, ze
uczenie sie, najlepiej odbywa sie poprzez ,bycie tam-tu i
teraz”.'? Jest to zgodne z tym, w jaki spos6b mdzg opiera
poznawanie tego co nowe, na istniejacej juz wiedzy i jak sieci
procesé6w myslowych taczg sie ze soba. Nie oznacza to
zagtebiania sie w kulture popularna, chyba ze wiaze sie to z
czym$ bardziej znaczacym. Beane podkre$lil, ze planowanie
powinno koncentrowac sie na istotnych kwestiach, ktore
maja wptyw na mtodych ludzi i ich zycie, a nie chwilowych
modach; powinno tez dotyczy¢ obaw, a nie samych zainte-
resowan.'®® Nauka musi podlega¢ modyfikacji w zaleznosci
od otoczenia spotecznego i politycznego, w ktérym sie
znajdujemy, lub w zaleznoSci od jakiego$ nieoczekiwanego
wydarzenia, ktére zachodzi niespodziewanie w klasie lub
szkole. Sytuacje z zycia naszych uczniéw w szkole lub poza
nig, czesto sg bardziej godne refleksji i analizy niz cokolwiek
innego, co moglibySmy studiowac. Osobisty wydZwiek proby

Kovalik, Exceeding Expectations, s. 35-52.

Beane, Curriculum Integration, s. 53.
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zrozumienia konkretnej sytuacji, ktéra wptywa na ich zycie,
nie tylko zapewnia poczucie bezposredniego wsparcia, ale
moze takze zbudowa¢ fundament,ktéry przystuzy im sie w
przysztosci. Czasami jeste$my $wiadkami wydarzenia, ktére
moze okazac¢ sie historyczne, ale jego znaczenie umyka
wiekszosci dzieci - a wlasciwie nam, dorostym - bez gtebszej
refleksji, na ktérg zastuguje. Jak wptywa to na nasze zycie?
Do czego z przeszto$ci mozna je poréwnac? I co najwazniejsze,
jaki jest punkt widzenia islamu? Jaki moglibySmy znalez¢
lepszy przyktad niZ nauczanie naszego Proroka? Prawie
kazda jego nauka byta odpowiedzig na faktycznie zaistniata
sytuacje. Waznym aspektem zrozumienia Koranu jest
odniesienie stéw Boga do okolicznosci i kontekstu w jakich
zostaty objawione.

Rozumienie pojeciowe, ktdre staramy sie osiqggnq¢, rézni sie
od tematu, a nawet motywu przewodniego. Jednak temat i
motyw przewodni muszg by¢ starannie opracowane, aby w
naturalny sposéb prowadzi¢ do nadrzednych celéw. Fakty i
umiejetno$ci to narzedzia. Nie powinny by¢ nauczane ani
odrebnie, ani dla nich samych w sobie. Nauczyciel musi
uwaznie osadzi¢ umiejetnosci, temat i przedmiot - w tym
temat dotyczacy islamu - w nadrzednym celu tak, aby
powstata pomiedzy nimi synergia.

Wystarczajqcy czas to podstawa. Dla trwatego zrozumienia
uczniowie potrzebuja mozliwosci zastanowienia sie,
przedyskutowania i czasu na powigzanie nowych kompetencji
i tematyki z wczesniejsza wiedza i umiejetnosciami. Wykazano,
ze wystarczajaca ilo$¢ czasu ma podstawowe znaczenie dla
umiejetnosci kreatywnego myslenia, czy to jesli chodzi o
rozwigzywanie problemu, opracowanie wynalazku, czy tez
stworzenie nowej formy sztuki. W ramach programu nauczania
tawhid nigdy nie powinno by¢ pos$piechu, aby przej$¢ do
czego$ nowego. Fakty poznane w pos$piechu i odrzucone bez
wktadu mysli lub kreatywnosci, rzadko pozostajg w pamieci



Ku zunifikowanemu programowi nauczania

na dtugo. Dzieci powinny otrzymacé cenny dar czasu - czasu
do mys$lenia, odkrywania i cieszenia sie.

b. Zapomnij o poglgdzie, ze wiedza pochodzi tylko z tekstu i
stuchania. Z naszej wiedzy o mézgu wynika, ze im wiecej
zmystéw jest zaangazowanych w proces uczenia sie, tym
wieksze prawdopodobienstwo, ze wiedza stanie sie czescia
naszej trwatej pamieci. Projekty, badania, odgrywanie rol,
niezalezne studia, wycieczki terenowe i goscie specjalni -
wszystko to zapewnia réznorodne dos§wiadczenia edukacyjne.

I[stotne jest to, ze zaden z wielu pedagogéw, ktérzy pisali o
nauczaniu tematycznym, nie wspominat ani stowem o nauczycielu
jako ekspercie lub chociaz osobie szczeg6lnie kompetentnej w
wybranym temacie. Nauczanie jest szczeg6lnie satysfakcjonujace,
kiedy mozesz uczy¢ sie razem z uczniami. Perspektywa inna niz
nauczycielska moze by¢ zaprezentowana w formie specjalistycznych
filméw na YouTube, przez bedacych znawcami w danym temacie
kolegow, ksigzki, prelegentéw, wycieczki terenowe i samych
uczniéw, realizujacych wtasne pasje.

Wersety Koranu i hadisy ciggle nam przypominaja, zZe
oczekuje sie od nas nie tylko wiary, ale takze potwierdzenia
naszych przekonan dobrymi uczynkami. Nie wystarczy wierzy¢
i zdobywa¢ wiedze. Wiara i wiedza musza w naturalny sposéb
prowadzi¢ do dziatania. Uczniowie powinni by¢ zachecani do
udziatu w zgromadzeniach publicznych, spotykania sie z urzednikami
panstwowymi, pisania listéw, dzwonienia, rozsytania petycji.
Praca na rzecz spotecznosci stata sie w szkotach powszechna i
nalezy na nig zwrdcic¢ szczegélna uwage w naszych szkotach.
Prawie kazda z koncepcji islamskich, ktérag wybierzemy jako nasz
nadrzedny cel, w naturalny sposéb doprowadzi do udziatu w
zyciu spoteczno$ci.

W jaki spos6b my, jako muzutmanscy nauczyciele, powinnismy
opracowywa¢ motywy przewodnie oparte na islamskich
koncepcjach, aby przyniosty korzysci przysztym pokoleniom
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ummy - koncepcjach, ktére postuza do wzbogacenia i pokierowania
ich zyciem jako lideréw w zaréwno muzutmanskiej, jak i szerszych
spotecznosciach, ktérych beda czes$cia? Wszystkie nawigzuja do
Boga, ale kazda z jednostek programowych, ktore projektujemy
powinna opierac sie na jednej lub kilku islamskich koncepcjach,
warto$ciach lub praktykach. To do nas nalezy podjecie zadania
zaprojektowania programoéw nauczania, ktére beda przygotowywac
nowe pokolenia muzutmanéw - programoéw, ktére sa naprawde
oparte na tawhidzie. Kazdy wybrany przez nas motyw powinien
by¢ swiadomie powigzany z tawhidem, jak rowniez z celem
naszego zycia, jakim jest czczenie Boga i wypelnianie Jego woli
na ziemi. To wtasnie te islamskie zasady, niezbedne dla prawdziwie
muzutmanskiego zycia, powinny stuzy¢ jako podstawa, a tres¢
samego tematu nalezy zbudowa¢ wokét tych koncepcji. Niektore
motywy beda sposob jasny i wyrazny nawigzywac do zasad islamu.
Powiazanie innych bedzie wymaga¢ ze strony nauczyciela
wiekszych staran. Konieczne bedzie podjecie $swiadomego
wysitku, aby znaleZ¢ odniesienie do tego, co w zasadzie moze
wyglada¢ na ,$wiecki” motyw, tak aby postuzyt jako inkubator
dla islamskiej koncepcji. Z czasem stanie sie to tatwiejsze.
Oczywiscie te islamskie koncepcje - nasze nadrzedne cele - moga
i powinny by¢ ponownie analizowane na réznych poziomach.

Pojecie sprawiedliwo$ci moze by¢ rozpatrywane w wielu
kontekstach, jak réwniez jedno$c¢ ludzkos$ci, ustanawianie pokoju,
przebaczenie, poszukiwanie wiedzy, wspétpraca, uczciwosé, relacje,
szkodliwe skutki plemiennosci i nacjonalizmu, radzenie sobie z
przeciwnosciami losu, a takze migracja dla Boga. Ostatecznym
celem jest zaszczepienie skoncentrowanych na Bogu nawykow
umystu, ktére umozliwig naszym uczniom krytyczne spojrzenie
na kazdy problem, pomyst, wydarzenie i kontrowersje, ktérych
zapewne do$wiadczg, jesli beda kierowac sie w swoim postepowaniu
Jego wskazaniami odnosnie zycia na tej ziemi.
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Fitra czy behawioryzm?

(...) zgodnie z naturg (fitrg), jaka Bdég obdarzyt ludzi przy
stworzeniu. - Nie ma Zadnej odmiany w stworzeniu Boga! (Koran
30:30)

Fitra jest darem Stworcy ofiarowanym kazdemu z nas, darem,
ktoéry pozostaje z nami (do pewnego stopnia) przez cate nasze
zycie. Yasien Mohamed, w swojej ksigzce dotyczacej fitra,
przyjrzat sie z bliska pracom zaréwno klasycznych, jak i wspétczesnych
uczonych muzutmanskich i bardzo ré6znorodnym interpretacjom
tego zjawiska.!® Laczac wyjasnienia jezykowe i religijne, zdefiniowat
fitra jako ,wrodzong naturalna predyspozycje, ktéra nie moze sie
zmieni¢, oraz ktora istnieje od urodzenia we wszystkich istotach
ludzkich (...) ktéra jest sktonna do wtasciwego dziatania i
poddania sie Allahowi, jedynemu Bogu”. Méwi o fitra jako pierwotnej
dobroci, przeciwstawnej do grzechu pierworodnego - doktryny,
ktora jest nie do pogodzenia z islamskimi koncepcjami Bozego
mitosierdzia i ludzkiej odpowiedzialnos$ci. Zauwazyt, Ze fitra jest
ludzka cechg, ktérg Bég obdarowat kazdego z nas i ktéra, cho¢
jest podatna na wptywy S$rodowiska, to nie moze zostac
catkowicie wygaszona.

109 Yasien Mohamed, Fitra: The Islamic Concept of Human Nature (London, Ta-Ha
1996).
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Urzeczywistnienie naszej fitra i przyjecie roli, jaka wyznaczyt
nam Bég, powinno by¢ celem kazdego cztowieka. Intelekt i wolna
wola, ktére wyrdzniajg nas jako ludzi, albo uzupetniaja i budujg
nasza czysta ludzka nature, ktoérg zostaliSmy obdarzeni, albo
przeciwstawiajg sie jej. Nasz intelekt pozwala nam odrdzni¢
dobro od zta, a nasza wolna wola pozwala wybra¢, ktérg droga
podazaé. Koran nieustannie zwraca sie do muzutmanéw jako
tych, ktorzy wierza i czynia dobro. Te nadane przez Boga cechy
- fitra, wolna wola i intelekt - zapewniajg podstawy, na ktérych
jako edukatorzy bedziemy opiera¢ nasza misje i wychowywac
prawe jednostki, ktére kochaja Boga i daza do sprawiedliwo$ci.

Ta koncepcja - Ze zostaliSmy stworzeni catkowicie czysci, z
potencjatem rozwiniecia sie do poziomu idealnych jednostek -
zgodnie z Bozym planem - jest tak podstawowa dla islamu i tak
widoczna w sposobie, w jaki prorok Muhammad traktowat dzieci,
ze musi odgrywac centralng role w islamskim stylu nauczania.
Poniewaz fitra dziecka, czysta od urodzenia, wyraznie podlega
wptywowi srodowiska, naszym obowigzkiem jest dopilnowac,
aby dziecko byto wychowywane w $rodowisku prawdziwie
islamskim.

Nauczyciele nie maja wazniejszego zadania niz przyczyni¢
sie do budowania islamskiej osobowosci dzieci, ktére ucza, by
poméc im zrozumiec cel ich istnienia na tym Swiecie, oraz
urzeczywistnic ich fitra.

Nawet gdy objawienie nie bedzie nas prowadzi¢, rozum i
kontemplacja moga prowadzi¢ do zrozumienia i docenienia
ludzkiej natury, w ktéra kazdy z nas zostat wyposazony. Poeta
William Wordsworth podzielit sie swoim wtasnym rozumieniem
fitra w dtugim wierszu Intimations of Immortality, kiedy pisat:

Nasze narodziny to tylko sen i zapomnienie:

Dusza, ktora wschodzi z nami, nasza Gwiazda
przewodnia,
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Miata niegdys swoje miejsce gdzie indziej;

I przychodzi z daleka:

Nie w catkowitym zapomnieniu,

I nie w catkowitej nagosci,

Lecz nadchodzi ciggnqc za sobq obtoki chwaty -
0d Boga, ktory jest naszym domem:

Niebo lezy blisko nas - w naszym dziecinstwie!

Whasnie dzieki uwaznej obserwacji, Maria Montessori réwniez
docenita to, co nazywamy fitra. Jej zaangazowanie sprawito, ze
cata swoja pedagogike oparta na koncepcji zasadniczej czystoSci
duszy dziecka.

Wazne jest, aby zauwazy¢, Ze islamska koncepcja intelektu
wyrazona stowem aql obejmuje nie tylko rozum i wglad, czyli
konceptualizacje poprzez jezyk i bezposrednig duchowg percepcje,
ale zawiera réwniez wymiar moralny. Koncepcja doskonatosci
wyrazona w arabskim stowie ihsan jest w rzeczywistosci nieroztgczna
od dobroci i cnoty.

Musimy zada¢ sobie pytanie, czy nasze zrozumienie i
szacunek dla fitra kieruja naszg relacja z tymi cennymi osobami,
ktdére sa pod nasza opieka i czy naprawde decyduja o tym, jak
nauczamy. Czy jako nauczyciele szanujemy bliski zwigzek, ktéry
naturalnie istnieje miedzy dzieckiem a Bogiem? Czy zapewniamy
uporzadkowane, zachecajace Srodowisko, w ktérym moga odkrywaé
i eksperymentowac, oraz atmosfere, ktéra pozwoli im w petni
rozkwitng¢? Czy prowadzimy i pielegnujemy ich naturalng tendencje
do kochania Boga, uczenia sie, bycia najlepszymi, jak potrafig? A
moze zaktadamy najgorsze, przekonani, Ze naszym zadaniem jest
ratowanie ich od lenistwa i ztych sktonnosci poprzez regularne,
niepowiazane ze sobg, powtarzane ¢wiczenia? Czy prébujemy
wypemhic¢ ,puste” umysty wtasng ,,wyzszg” madroscia, domagajac
sie milczenia i ulegtosci, jednoczesnie zniechecajgc do kreatywnego
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myslenia, zadawania pytan i dyskusji? Czy tez, by¢ moze nieSwiadomie,
prébujemy wbic okragte kotki w kwadratowe dziury, aby zmusié
dang im przez Boga nature do dziatania zgodnie z naszymi
wlasnymi z gory przyjetymi ideami?

W dziecinistwie i okresie dojrzewania dzieci muszg mie¢
mozliwo$¢ nauki dokonywania wyboréw i kierowania sie rozsadkiem
przy ich dokonywaniu. Rolg nauczyciela jest przygotowanie ich
do trudnych decyzji, ktére beda musieli podja¢ w przysztosci,
ktére trudno nam sobie nawet wyobrazi¢. Dzieci wychowujace
sie w Srodowisku nadmiernie surowym, kontrolujacym i oceniajagcym
przekonania i zachowania sg sktonne albo do przyjecia podobnej
postawy, albo do buntu przeciwko temu, co w ich odczuciu zostato
im narzucone. Wolna wola oznacza wybor. Nasza rolg jest zapewnienie
dzieciom $rodowiska i wskazéwek, aby mogly dokonywac wyboréw,
ktore sa mite Bogu. B6g dat nam dar wolnej woli, ale ci, ktérzy
maja wtadze nad innymi czasami uzurpujg sobie prawo do jej
odebrania. Jak to mozliwe, ze my, jako zwykli ludzie, mozemy
miec¢ autorytet wystarczajacy do zabrania danego przez Boga
prawa? Oddawanie Bogu czci i postepowanie, ktére sie Jemu podoba,
niewiele znaczy, jesli jest narzucone. W wolnym spoteczenstwie
jednostki muszg mie¢ prawo wyboru, o ile ten wyboér nie wptywa
negatywnie na prawa innych.

Behawioryzm opiera sie na zatozeniu, ze zachowanie jednostki
wynika wytgcznie z nagréd lub kar, ktore otrzymata w odpowiedzi
na swoje dziatania. Pochodzi ono z badania Pawtowa, ktory
odkryt, Ze kiedy podczas karmienia pséw dzwonit dzwonkiem, jego
psy zaczynaty sie $lini¢ po samym ustyszeniu dzwonka, nawet
jesli nie podano im jedzenia. John B. Watson ugruntowat
behawioryzm jako nauke, studiujgc i promujgc swoje dotyczace
zachowania zwierzat, wychowania dzieci i reklamy. B. F. Skinner
zainteresowat sie behawioryzmem, kiedy nawigzat kontakt z
Watsonem na Harvardzie, gdzie studiowat te nauke przygotowujac
sie do swego doktoratu. Skinner dalej rozwijat badania w tej
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dziedzinie i odegrat kluczowa role w ulokowaniu behawioryzmu
w Klasie szkolnej. Behawioryzm zdominowat edukacje w pierwszej
potowie ubiegtego wieku i tak gteboko sie zakorzenit, Ze pozostaje
metoda z wyboru w nauczaniu i zarzadzaniu klasg szkolna.

Mohamed zauwazyt, ze behawioryzm nie moze wyjasnic
ludzkiej natury, poniewaz behawiorys$ci nawet nie wierza, Ze mamy
nature!'!® Behawioryzm zaprzecza istnieniu zaré6wno intelektu,
jak i wolnej woli. Dzielenie sie z innymi przez empatycznego,
hojnego cztowieka jest tylko bodZcem, odruchem lub wynikiem
historii, ktéra go do tego zmotywowata. Idee powszechne w
behawioryzmie zaktadajg (1), ze ludzie i zwierzeta réznia sie
tylko zachowaniem, ktére okazuja, i Ze badania na zwierzetach
w zwigzku z tym wyjasnia i pozwolg zrozumie¢ ludzkie zachowania;
(2) nie ma czegos$ takiego jak wolna wola; (3) ludzie rodza sie jako
tabula rasa (czysta, niezapisana tablica) i ich rozwdéj determinowany
jest wytacznie przez bodZce $rodowiskowe, z ktérymi sie stykaja.

Jako muzutmanie wiemy, ze ludzko$¢ ma zwiazek z Bogiem,
co stawia nas o poziom wyzej niz zwierzeta. Zostali$my stworzeni
w konkretnym celu - by czci¢ Boga i wypetnia¢ Jego wole na
ziemi. Poczawszy od urodzenia, a prawdopodobnie nawet wczesniej,
cztowiek pozostaje w relacji z Bogiem. Jest ciekawy, posiada
wrodzona motywacje do odkrywania i uczenia sie. To dazenie do
doskonalenia umiejetnosci i zrozumienia jest cze$cig naszej
ludzkiej natury - naszej fitra. Nasza rola i cel nie miatyby znaczenia,
gdyby$Smy wypetniali je automatycznie - tak jak robig to inne
stworzenia. Jako ludzie mamy wybér - jak, a nawet czy, zy¢
naszym zyciem, aby wypetnia¢ nasze role Bozych stug.

Na szcze$cie w ciggu ostatniego pdétwiecza psychologia
oddalita sie od behawioryzmu. Pod koniec lat 50 ,sprowadzenie
umystu z powrotem, stato sie okrzykiem bojowym dla catego
pokolenia (...) gtéwnymi obiektami badan nie byty sity bodzca i
wzorce reakcji, ale dziatania mentalne - uczestniczenie, myslenie,

10 Ibid.
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rozumienie, wyobrazanie sobie, zapamietywanie, odczuwanie,
poznawanie”.!!!

Czy mozemy modyfikowac¢ zachowanie poprzez kary i nagrody?
Oczywiscie, ale efekty beda prawdopodobnie krétkotrwate i beda
negatywnie wplywac na ogélne podtrzymanie i rozwo6j pozytywnych
cech. Obecnie powszechnie przyjmuje sie, Ze umyst jest czyms
znacznie wiecej niz fizycznym podmiotem, w ktérym przechowywane
sg fakty. Cztowiek nie jest bierng ofiara srodowiska, ale myslaca
racjonalng istota. Wolna wola, poczucie humoru, kreatywne
myslenie, w ktérym mozna zastosowac zrozumienie do innych
przedmiotdw zainteresowania, zwigzki z innymi - tych atrybutéw
nie da sie sprowadzi¢ do reakcje na bodzce.

Aby dawac dzieciom lepsza motywacje do nauki, nauczyciele
sg czesto zachecani do skupienia sie na nagrodach i unikania
kary. Jednak Alfie Kohn cytuje wiele badan, ktére pokazuja, Ze
nagrody, ktore sa peryferyjne wzgledem dziatania, za ktére sie je
otrzymuje, tak naprawde zmniejszaja przyjemno$¢ lub zaintere-
sowanie tym dziataniem:

Za praktyka dawania w prezencie kolorowej naklejki z dinozaurem
pierwszoklasistce, ktéra milczy na zadanie, stoi teoria, ktora
uciele$nia rézne zatozenia o naturze wiedzy, mozliwosci wyboru
i tego, co znaczy by¢ cztowiekiem.!!?

Skupienie sie na nagrodach stato sie wszechobecne we wspétczesnych
kulturach zorientowanych na Zachéd, podwazajacych naturalne
procesy, ktére stuza do utrzymania nas w kontakcie z naszym
Srodowiskiem i naszymi prawdziwymi potrzebami, zastepujac
spoteczno$¢, tradycje i wartosci.

Psychologowie, ktérzy byli liderami w opracowywaniu
alternatyw dla behawioryzmu zauwazyli, ze nagrody rzeczywiscie

111 Bakhurst i inni, Jerome Bruner, s. 20.

1z Alfie Kohn, Punished by Rewards: The Trouble with Gold Stars, Incentive Plans
A’s, Praise and Other Bribes (New York, Houghton Mifflin, 1993), s. 10.
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moga by¢ bardzo skuteczne, ale ich koszt jest ogromny. ,,Chociaz
namacalne nagrody moga kontrolowac¢ zachowania natychmiastowe,
maja negatywne konsekwencje dla p6Zniejszego zainteresowania,
wytrwatosci i sktonnosci do podejmowania wyzwan, zwtaszcza
u dzieci”

W wielu przypadkach nagrody sa wykorzystywane wprost, aby
sktoni¢ jednostki do zrobienia czego$, co nie przychodzi im
naturalnie, pracy przez absurdalnie dtugie godziny, lekcewazenia
zainteresowan i zwigzkdw, lub angazowania sie w niewarte tego
dziatania (...). Narzucone nagrody warunkowe w coraz wiekszym

stopniu zastepuja (...) wartos$ci zinternalizowane i naturalne

konsekwencje.!

Pokazali podobienstwo postepowania dyrektora, ktoéry zarabia
miliony dolaréw rocznie, ale zaniedbuje swoje zdrowie i rodzine,
do historii szczura tak mocno zorientowanego na nagrody;, Ze byt
on ulubieficem swoich eksperymentatoréw. Pewnego ranka
znaleziono go zdezorientowanego z wyczerpania, a jedyna oznaka
zycia byta ostabiona tapa wciaz siegajaca po drazek, by stukna¢
jeszcze jeden raz dla ostatecznej nagrody. Rzeczywiscie, organizmy
ludzkie i inne ponosza wysokie koszty, gdy skupiaja sie na nagrodach,
niezaspokajajacych rzeczywistych potrzeb i przystaniajgcych
sktonnosci, ktére powinny prowadzi¢ je w kierunku zdrowia
duchowego, psychicznego i fizycznego.

Aby wypetni¢ nasza misje, musimy stac sie $wiadomi naszej
wtlasnej tendencji do bagatelizowania wptywu popularnej mysli
na nasz sposéb zycia i obowigzkowo kwestionowaé praktyki
oparte na zatozeniach, ktére moga by¢ sprzeczne z paradygmatem
islamskim. Behawioryzm moze by¢ szczegdlnie szkodliwy, gdy jest

113 Richard M. Ryan i inni, When Rewards Compete with Nature: The Undermining
of Intrinsic Motivation and Self-Regulation, w ,Intrinsic and Extrinsic
Motivation: The Search for Optimal Motivation and Performance”, pod red. Carol
Sansone i Judith H. Harackiewicz (San Diego, Academic Press, 2000), s. 14.
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stosowany w potaczeniu z rywalizacja. Nauka, ze wspétzawodnictwo
- w ktérym wygrywa sie kosztem innych, ktérzy nawiasem
moéwigc, przegrywaja - ma warto$¢ spoteczng, lezy poza sferg
tego, czego uczy islam. Zamiast tego powinni$my zachecac¢ do
wspotpracy. Kiedy oczekuje sie, ze dzieci bedg ze sobg wspdtpracowac
i pomagac jedno drugiemu, duch wspdlnoty - ktdry jest znacznie
lepszy dla klas szkolnych, niz atmosfera zaciektej konkurencji -
rozwija sie w naturalny sposéb.

W dazeniu do tego, aby dobrze wypas¢ na tle innych uczniow,
rywalizacja czesto stanowi zachete dla nieuczciwo$ci. Kilka lat
temu otrzymatam e-mail od autorki pewnej lokalnej publikacji
islamskiej. Zadata mi kilka pytan dotyczacych moich zalecen w
kwestii rozwigzywania problemoéw ze $cigganiem. Moja odpowiedz
jest podana ponizej:

Scigganie nigdy nie byto problemem w naszej szkole. Wszyscy
ludzie (nie tylko dzieci) sa sktonni oszukiwa¢, gdy jest to - lub
wydaje sie by¢ - konieczne, w celu unikniecia jakiego$ rodzaju
kary. Kara moze by¢ takze sytuacja, gdy wypadasz zle (i Zle sie
czujesz) w relacjach z innymi lub dezaprobata rodzicéw czy
nauczyciela. Ogélnie nasi uczniowie sg zachecani do wspétpracy
i wzajemnej pomocy. W rzadkich sytuacjach, ktére wymagaja
samodzielnej pracy, uczniowie sg informowani, ze celem jest
sprawdzenie, ile sie nauczyli - lub, co juz wiedza - gdzie potrzebuja
pomocy i jak mozemy poprawi¢ nasze nauczanie i ze w tym
konkretnym czasie bardzo wazna jest praca wykonywana przez
nich samych. Nie ma zachety do ,Sciggania”. Jak moze Ci powiedzie¢
kazdy dobry pedagog, istnieje wiele, wiele alternatywnych dla

testow sposobdw oceny, ktore nie zachecaja do oszukiwania.!'*

Typowa dla dzisiejszych czaséw nieumiarkowana konkurencja
jest wynikiem skrajnego nacisku na prawa jednostki, ktore
przypisuje sie buntowi przeciwko autorytetom w okresie
europejskiego renesansu, reformacji protestanckiej, obaleniu

114 7 osobistej korespondencji e-mailowej autorki.

104



Fitra czy behawioryzm?

monarchii absolutnych i powstaniu kapitalizmu. Islam jako religia
drogi sSrodka postrzega pozornie sprzeczne idee indywidualizmu
i wspdlnoty, nie jako przeciwienstwa, ale jako wzajemne
uzupetnienie. Prawa jednostki nie sg w zaden sposob izolowane,
ale sg podtrzymywane w relacji z innymi, w grupie uznajacej i
wspierajacej dobrostan, prawa i rozwdj jednostki, ktéra wypetnia
swoje obowiazki wobec grupy.

Podejscie dajgce prymat prawom jednostek nad krzywda,
ktéra moze zosta¢ wyrzadzona spotecznosci lub innym osobom
jest niedopuszczalne. Wiekszo$¢ powaznych probleméw spotecznych
to wynik nadmiernego nacisku na prawa jednostki - wyzysk
stabszych cztonkéw spoteczenstwa, niszczenie sSrodowiska, obsesyjny
materializm i hedonizm, w tym rozwigztos$¢ seksualna, alkoholizm
i naduzywanie narkotykéw. Naleganie poteznego lobby strzeleckiego
na uchwalenie prawa do noszenia broni, zaowocowato mozliwoscig
tatwego nabywania $mierciono$nych narzedzi nie tylko przez
gangsterow, terrorystéw i masowych mordercow, ale takze przez
chorych psychicznie i dzieci. Indywidualizm osiggnat kulminacje
spoteczng, polityczng i ekonomiczng w postaci ekstremum
kapitalizmu - uosobionym przez Stany Zjednoczone. Z biegiem
czasu kapitalizm stat sie tak dominujacy, ze wedtug Michaela
Sandela Stany Zjednoczone przeszlty od posiadania gospodarki
rynkowej do bycia spoteczenstwem rynkowym. Powotujgc sie na
wszelkie przyktady, od przyje¢ na studia, po prawo do zabijania
zagrozonych gatunkéw i placenia za ulepszenie swojej celi
wieziennej, zauwaza, Ze prawie wszystko ma swojg cene. Pyta,
jak mozemy chroni¢ dobra moralne i obywatelskie, ktérych
,rynki nie honorujg, a pienigdze nie mogag kupic¢”.1*®

Powtarzajacy sie na Facebooku post opowiada o antropologu
w afrykanskiej wiosce, ktory zaproponowat chtopcom zabawe.
Postawit kosz peten owocéw przy drzewie i powiedziat im, ze
kto pierwszy tam dotrze, moze wzig¢ wszystkie stodkie owoce

15 Michael ]. Sandel, What Money Can’t Buy: The Moral Limits of Markets (New
York, Farrar, Straus and Giroux, 2012), s. 203.
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dla siebie. Kiedy powiedziat ,start”, chtopcy zatapali sie za rece i
pobiegli razem, a nastepnie usiedli, dzielac sie smakotykami i
delektujac sie nimi. Kiedy przypomniat im, Ze zwyciezca mégt
mie¢ wszystkie owoce dla siebie, odpowiedzieli: ,Ubunto, jak
jeden z nas moze by¢ szczesliwy, jesli wszyscy inni sg smutni?”
Ubunto mozna zdefiniowa¢ jako wiare w uniwersalng wiez,
powstajaca w momencie dzielenia sie, ktéra taczy catg ludzkos¢. Ta
historia, szybko stata sie wszechobecna. Chociaz prawdopodobnie
jest fikcyjna, to bytam zdumiona jej popularnoscia. Czy mozliwe,
Ze byta to reakcja na indywidualizm, ktéry tak mocno przenika
nasze spoteczenstwo?
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JJestesmy istotami ludzkimi, posiadajacymi naturalna ciekawo$¢
wzgledem siebie i naszego Srodowiska, szukajacymi i podejmujacymi
wyzwania, ktére starajg sie opanowac¢ umiejetnosci i zdobywac
kompetencje i poszukuja nowych poziomoéw ztoZonos$ci w tym, czego
sie uczymy i co robimy (...). Jesli zdolno$¢ do odpowiedzialnego
dziatania, naturalna mito$¢ do nauki i che¢ czynienia dobra s juz
cze$cig tego kim jesteSmy, wtedy milczace zatozenie, Ze jest
inaczej, moze by¢ postrzegane jako odczlowieczajace”.!1®

We wspotczesnej psychologii - a takze w islamie - istnieje
przeswiadczenie, Ze dziecko zaczyna zycie, nie od ,tabula rasa”,
ale od cech, ktére postuza mu za fundament jego pézniejszego
zycia. Biorac pod uwage fakt, ze nakaz poszukiwania wiedzy jest
tak silnie podkreslany w Koranie, nie mozna sie dziwi¢, Ze
wrodzona che¢ uczenia sie jest uznawana za cze$¢ ludzkiej natury,
fitry. Jako ci, ktérym powierzone zostaty serca i umysty naszego
najcenniejszego zasobu, koniecznie musimy krytyczne bada¢
zatozenia, niekwestionowane tylko dlatego, Ze zostaty ustanowione
czescia kultury szkolnej.

116 Kohn, Punished by Rewards, s. 25-26.
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Obecnie wielu psychologéw koncentruje swoje badania na
motywacji lub na pokrewnym temacie, jakim sg zainteresowania.
Najczesciej bede sie odwotywac¢ do Edwarda Deci i Richarda Ryana,
ktorzy stworzyli co$, co sami nazwali teorig samostanowienia,
do ich zbiorczego raportu z 2000 roku,''” a takze do nowszego
przegladu ich badan.!'® Razem z wieloma swoimi absolwentami,
poswiecili oni ponad trzy dekady na badanie motywacji wewnetrznej
i zewnetrznej, zauwazajac naturalng sktonnosci ludzi do nauki i
odkrywania, ciekawo$ci i automotywacji z wrodzonym pragnieniem
opanowania nowych umiejetnosci oraz dzielenia sie i wykorzystywania
swoich talentéw. Zauwazyli oni, Ze dzieci rodzg sie z nieprzepartg
inicjatywa uczenia sie, co jest fundamentalng czescig ludzkiej
natury. Teoria samostanowienia pozostaje w zgodzie z wolng
wolg, rozumem i fitra, czyli z cechami okreslanymi przez
behawiorystow jako nieistniejgce.

Motywacja wewnetrzna pojawia sie, gdy co$ jest z natury
ciekawe lub przyjemne. Pobudza mito$¢ do nauki, wyzsza jakos¢
uczenia sie i rozumienia, zwieksza kreatywnos$c¢ i pozytywne
nastawienie. Przeciwna, zewnetrzna motywacja, odnosi sie do
podejmowania jakiej$ czynno$ci, poniewaz prowadzi do dajgcego
sie wyodrebni¢ rezultatu. Wszyscy widzieliSmy motywacje
wewnetrzng w dziataniach matych dzieci i by¢ moze zastanawiali$my
sie, dlaczego stosunek do uczenia sie ulega tak dramatycznej
zmianie po okresie przedszkolnym. Bezsprzecznie wykazano, Ze
wewnetrzna motywacja stopniowo maleje kazdego roku w ciggu
pierwszych o$miu lat w szkole.!*® Ekscytacja wynikajaca ze
zrozumienia lub umiejetno$ci zrobienia czego$ nowego, zdaje sie
zanika¢. To co bylo interesujace i dawato spetnienie zostaje
zastapione haréwka i nuda. To tak, jakby energia dana przez

17 Ryan i inni, When Rewards Compete with Nature.

18 Richard M. Ryan i inni, Self-Regulation and the Problem of Human Autonomy:
Does Psychology Need Choice, Self-Determination, and Will?, ,Journal of
Personality”, 74 (6) (2006), s. 1557-85.

119 Ryan i inni, Self-Regulation.
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Boga, ktéra motywowata mate dziecko, wyparowata. Brady
stwierdzit:

Ludzka potrzeba zrozumienia, poznania, zrozumienia $wiata jest
jednym z najpotezniejszych ze wszystkich ludzkich popedow, ale
instytucje, ktére stworzyliSmy, aby zaspokajaly te gtebokie
ludzkie potrzeby, zostalyby zamkniete, gdyby nie byto przepiséow
dotyczacych obowigzkowej obecnosci, oczekiwan spotecznych i
inercji instytucjonalnej.'2

Ta utrata motywacji nie jest nieunikniona, ale podobnie jak inne
cechy nieodiaczne od ludzkiej natury, wewnetrzna motywacja
musi by¢ pielegnowana aby nadal rosta i kwitta.

Deci i Ryan zidentyfikowali trzy czynniki psychologiczne,
ktére zachecajg do wzrostu motywacji wewnetrznej: (1) autonomia,
(2) poczucie kompetentnosci i (3) posiadanie wtasnej wyraznej
tozsamosci.!?! Gdy potrzeby te nie sg spetnione, wewnetrzna
motywacja maleje. OczywiScie nie kazde zadanie moze by¢ samo
w sobie nagroda dla kazdego cztowieka. Istnieje kontinuum
miedzy zachowaniem, ktére jest catkowicie wrodzone, a tym do
ktorego nie ma zadnej motywacji. Czesto, wymagane zadania nie
sg az tak interesujgce, ale zdolny nauczyciel potrafi sprawic¢, by
zadanie motywowane zewnetrznie, stato sie blizsze motywowanemu
wewnetrznie, poprzez uaktywnienie tych samych stanéw
psychologicznych ktére wspieraja wewnetrzng motywacje. Kiedy
cel zewnetrznie zmotywowanego zadania staje sie bardziej
samodzielny i mniej zwigzany z kontrola zewnetrzna, nieciekawe
zadanie staje sie blizsze samostanowieniu.

Termin autonomia odnosi sie wprost do samoregulacji.
Osoby autonomiczne odczuwaja swoje zachowanie jako zgodne
z wlasna naturg, wyznawanym przez siebie systemem wartosci

120 Brady, What's Worth Learning?, s. X.
121 Ryan i inni, Self-Regulation.
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i wlasnym interesem.'?? Autonomia jest wzmacniana przez
wyzwania, wybo6r oraz mozliwo$¢é samodzielnego kierowania
sobaijest niezbedna dla motywacji wewnetrznej. Autonomiczne
zachowanie skutkuje bardziej kreatywnym uczeniem sie, mniejszym
stresem, wieksza energiag i witalno$cia oraz pozytywnag
socjalizacja i relacjami.'?® W odpowiedzi na krytyke, Ryan i Deci
szczegétowo omoéwili koncepcje autonomii w odniesieniu do
teorii samostanowienia. Filozoficznie odrzucajac zagorzatych
behawiorystéw i innych, zaprzeczajacych istnieniu wolnej woli,
skupili sie na twierdzeniach relatywistow kulturowych, ktérzy
sugerowali, ze autonomia jest warto$cia zachodniag i nie ma
zastosowania do kultur innych niz zachodnie. Powotali sie na
liczne badania wykazujace korzysci ptynace z autonomicznej - w
przeciwienstwie do kontrolowanej - regulacji zachowania,
niezaleznie od kultury czy innych podziatéw. Podkreslili, ze kiedy
autonomia jest precyzyjnie zdefiniowana, to wyraznie jawi sie jako
,niezbedna do petnego funkcjonowania i zdrowia psychicznego
jednostek oraz optymalnego funkcjonowania organizacji i kultur”2*
Podkreslili, ze autonomia nie jest definiowana przez brak
zewnetrznych wptywow, ograniczen, lub Zadan, a jedynie przez
osobistg aprobate podjetego dziatania. Taka osobista aprobata
moze by¢ - i rzeczywiScie czesto jest - pragnieniem dostosowania
sie do wartosci rodzinnych i religijnych. Indywidualizm i
niezalezno$¢ nie sg tozsame z autonomia. Decyzja, aby wpasowac
sie, dziata¢ zgodnie z tradycja lub kierowa¢ sie wskazéwkami
rodzicow lub innych autorytetéw, w zaden spos6b nie umniejsza
autonomii. Co wiecej, cytowali liczne badania, ktére pokazuja, ze
autonomia i zwigzki z innymi ludZmi, dziataja synergistycznie, a
wspieranie autonomii zwieksza site relacji.

122 Ryan i inni, When Rewards Compete with Nature, i Self-Regulation.

123 Netta Weinstein i inni, Motivation, Meaning, and Wellness: A Self-Determination
Perspective on the Creation and Internalization of Personal Meanings and Life
Goals, w: The Human Quest for Meaning: Theories, Research, and Applications,
wyd. 2-gie, pod red. Paula T. P. Wonga (New York, Routledge, 2012), s. 81-106.

124 Ryan i inni, Self-Regulation, s. 1559.
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Autonomie ostabia kontrola i jej zewnetrzne przejawy w
postaci rozkazéw, grozb, terminéw, wspdtzawodnictwa, warunkowych
nagréd, stopni, certyfikatow, a nawet pochwat. Wszystkie te
czynniki w sposdb bezposredni powodujg, Ze osiggniecie celu
staje sie bardziej zalezne od zewnetrznej kontroli niz samoregulacji.
W kilku badaniach nauczycieli podzielono na dwie grupy w
zaleznosci od tego, czy byli kontrolujacy i popierali stosowanie
kar i nagrod; lub tego czy popierali autonomiczno$¢, unikanie
zewnetrznych nagréd i koncentrowanie sie na wyborach i za-
interesowaniach dzieci. W kazdym przypadku dzieci kontrolujgcych
nauczycieli byty mniej zmotywowane wewnetrznie. Byly mniej
ciekawe, w mniejszym stopniu poszukiwaty wyzwan i ich
kompetencje byty nizej oceniane. Inne poréwnania, oparte na
zadaniach wspierajacych ograniczenie kontroli lub wspierajacych
autonomie, skutkowaty podobnymi wynikami, jak w przypadku
zadan wspierajgcych autonomicznos¢, ktére owocowaly silniejsza
wewnetrzng motywacja. Nic dziwnego, ze badania wykazaty, iz
naciski, ktérych nauczyciele doswiadczaja w powszechnym dzis
klimacie narzucanych z géry programoéw nauczania, egzamindw,
testoéw i standardéw wydajnosci, podwazajg wtasng autonomie,
wplywajac negatywnie na swojg pozytywng energie i kreatywno$¢.12

Deci, Koestner i Ryan dokonali przegladu badan dotyczacych
wptywu nagrody na motywacje wewnetrzng, z rozréznieniem
wieku badanych; a takze w zalezno$ci od rodzaju nagréd i metod
stuzacych do pomiaru wewnetrznej motywacji. Nagrody rzeczowe,
w tym pienigdze, trofea i dyplomy podwazaly wewnetrzng
motywacje zaréwno w przypadku studentéw, jak i dzieci, ale
spadek motywacji wewnetrznej byt znacznie wiekszy u dzieci.
Badania nad stownymi nagrodami, ktére zostaty przedstawione
w sposob, ktéry wydawat sie kontrolujacy, zostaty ocenione
oddzielnie od tych, ktore zostaty przedstawione jako pozytywna

125 Christopher P. Niemiec i inni, Autonomy, Competence, and Relatedness in the
Classroom: Applying Self-Determination Theory to Educational Practice, ,Theory
and Research in Education”, 7 (2) (2009), s. 133-44.
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opinia zwrotna. Nagrody stowne mogg zwiekszy¢ wewnetrzng
motywacje, jesli sa postrzegane jako opinia zwrotna, ale maja
negatywny wplyw, jesli sprawiajg wrazenie kontrolujacych.
Jednakze wszystkie rodzaje nagréd stownych maja negatywny
wplyw na wewnetrzng motywacje matych dzieci.!?¢

Poczucie kompetencji - uczucie, ktére pojawia sie, gdy ktos
sukces lub jest postrzegany jako osoba osiggajaca wysokie
wyniki, rdwniez wzmacnia wewnetrzng motywacje. Wazne jest,
aby uczen miat poczucie, ze postawiono mu wyzwanie, ale musi on
takze posiada¢ wiedze i umiejetnos$ci potrzebne do odniesienia
sukcesu. Dzieci r6znia sie pod wzgledem swoich dotychczasowych
dos$wiadczen, poziomu zrozumienia i umiejetnosci, ktére wnosza
na zajecia lekcyjne, dlatego nauczyciele musza unika¢ poréwnan
i rywalizacji, gdyz umniejszajg ich poczucie kompetencji.

Niewielu nauczycieli uzywa dzisiaj tego, co nazywa sie
yrozktadem normalnym” do ustalania ocen, ale nawet jesli nie
oceniamy ,zgodnie z krzyw3”, to wciaz pojawia sie oczekiwanie,
Ze tylko stosunkowo niewielka liczba uczniéw faktycznie wypeni
wymogi programu nauczania. [ rzeczywiscie - czesto nawet
uczniowie, ktorych oceny mieszcza sie w zakresie pigtek i czworek,
tak naprawde nie poznali materiatu. Zamiast tego opanowali
sztuke rozwigzywania testow lub wttaczania wielu faktow do
pamieci krétkotrwatej. Wiekszos¢ uczniéw po prostu naprawde
nie jest w stanie nauczy¢ sie tego wszystkiego, co staramy sie im
przekazad.

Dzieci musza mie¢ pewno$¢, ze sa zasadniczo kompetentne
i beda sie rozwijaty. Ale ile pozornej przecietnosci lub porazek
moze przyjac¢ zwykte dziecko, zanim sie podda? Dziecko, ktore
nigdy nie podchodzi do swoich zadan, rezygnuje, zanim jeszcze
zacznie. Dziecko, ktére nienawidzi matematyki, boi sie szkoty lub
uwaza sie za ,hiezbyt madre” z pewno$cig nie czuje sie kompetentne,

126 Deci, Edward L. i inni, Extrinsic Rewards and Intrinsic Motivation in Education:
Reconsidered Once Again, ,Review of Educational Research”, 71 (1) (2001), s.
1-27.
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podobnie jak dziecko - o by¢ moze wysokiej inteligencji - ktore
pochodzi z rodziny dajacej niewielka szanse na péjscie do szkoty ze
zdobyta juz wczedniej wiedzga, wobec czego zostaje umieszczone
w specjalnej klasie edukacyjnej lub grupie dla wolniej czytajacych.

Poczucie kompetencji moze by¢ czynnikiem najtrudniejszym
do wyregulowania, nawet dla nauczycieli z najlepszymi intencjami,
poniewaz znajduja sie oni pod bardzo silng presja czasu. Sami
nauczyciele sa mocno ograniczeni przez wyznaczenie godziny
lub kroétszego czasu, zaplanowanego na ukonczenie lekeji; tego z
gory okreslonego czasu przeznaczonego na pokrycie pojedynczej
jednostki lekcyjnej; dziewieciu miesiecy, w czasie ktorych oczekuje
sie, ze dziecko opanuje caty materiat przeznaczony na okreslony
poziom nauki. Wood, jeden z zatozycieli Responsive Classroom
Program, skupit sie na znaczeniu czasu jako niezbednego dla
zaangazowania i motywacji dzieci.’?” Jako nauczyciele jeste$my
oddani idei, Ze wszystkie dzieci mogg co$ osiggnac, ale niekoniecznie
w tym samym tempie. Jesli dzieci maja mie¢ poczucie kompetencji,
muszg mie¢ wystarczajaco duzo czasu na osiggniecia nie tylko
intelektualne, ale takze duchowe, aby zastanawiac sie, kwestionowac,
kontemplowac¢ i korzysta¢ z wtasnej intuicji, wyobrazni oraz
potaczenie z samym sobg na gtebszym poziomie.

Poczucie kompetencji jest w duzej mierze oparte na tym, co
Carol Dweck nazwata sposobem myslenia. Jako mtody badacz,
Dweck - bedaca dzi$§ czotowym autorytetem w dziedzinie motywacji
- zaprojektowata eksperyment, ktéry zmienit jej przebieg kariery
i zycia. Jej celem byto zbadanie, jak dzieci radza sobie z porazka,
ale to, czego sie dowiedziata, byto czym$ zupetnie innym niz
oczekiwata. Dzieci otrzymywaty coraz trudniejsze tamigtowki,
az staty sie niemozliwe do rozwigzania. Ku swojemu zdziwieniu
stwierdzita, Ze niektdrzy nie musieli sobie radzi¢ z porazka,
poniewaz nie odczuwali swojej niemozno$ci rozwigzania
problemu jako niepowodzenia:

127 Chip Wood i inni, Time to Teach, Time to Learn: Changing the Pace of School
(Greenfield, MA, Northeast Foundation for Children, 1999).
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Skonfrontowany z trudnymi zagadkami, jeden dziesiecioletni
chtopiec podniést swoje krzesto, zatart dtonie, cmoknat wargami
i krzyknat: ,Kocham wyzwania!” (...) Inny, podniést wzrok z
zadowolonym wyrazem twarzy i powiedziat z powaga ,Wiesz,
miatem nadzieje, Ze to bedzie pouczajace!”(...). Oczywiscie wiedzieli
oni co$, czego ja nie wiedziatam i bytam zdeterminowana, aby to
rozgryz¢ — aby zrozumie¢ spos6b myslenia, ktory moze zmienic
porazke w dar.'?8

Rozgryzta to. Odkryta, Ze ci, ktoérzy czuja sie kompetentni - nawet
w obliczu skrajnych trudnosci lub pozornej porazki - maja to, co
nazwata nastawieniem na rozwdj. Maja $wiadomos$¢ tego, ze
talent, zdolno$ci i inteligencje mozna rozwija¢ poprzez wysitek.
Nastawienie na rozw6j wzmacnia wewnetrzng motywacje dzieki
zrozumieniu, Ze kompetencje zwigzane s3g z walka i wysitkiem.
Osoby z ustalonym nastawieniem, ktére wierza, ze ,albo to masz,
albo nie” nie mogg sobie poradzi¢ z wyzwaniami i sg bardziej
sktonne do rezygnacji. Dlatego tez, posiadanie utrwalonego
nastawienia, ostabia wewnetrzng motywacje. Dzieje sie tak,
niezaleznie od wrodzonej inteligencji i jest tak samo szkodliwe
dla dziecka o wysokim poziomie wrodzonych zdolnosci lub
inteligencji. Kiedy nauka zawsze przychodzi bardzo tatwo,
uzdolnione dziecko o utrwalonym sposobie my$lenia jest sktonne
zrezygnowac, gdy pojawia sie nieunikniony problem, ktéry jest
trudny lub interpretowany jako porazka. Osoby posiadajace
nastawienie na rozwdj maja tendencje do postrzegania trudnosci
lub niepowodzen jako okazji do nauki. Poniewaz te postawy
pojawiaja sie przede wszystkim w okresie dziecinstwa, odkrycia
Dweck maja wazne implikacje dla pedagogéw. Umieszczenie
dziecka w nizszej grupie czytelniczej lub przyznanie mu niskiej
oceny moze sprzyja¢ pojawieniu sie utrwalonego sposobu
myslenia.

128 Dweck, Mindset: The New Psychology of Success, s. 3 - 4.
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Dobra wiadomoscig jest to, ze nikt nie jest skazany na
sztywny sposéb myslenia. Mary Ricci przedstawia pomysty i
$rodki, ktére pomoga budowac postawe nastawiong na rozwoéj u
dzieci, a moze - co wazniejsze - u rodzicéw, nauczycieli i
administratoréw.'?° Cokolwiek lub ktokolwiek, kto okre$la dziecko,
jako z natury madre lub powolne; dobre lub zte; utalentowane
lub nie, zacheca je do wytworzenia ustalonego nastawienia, ktére
moze utrudnic¢ sprostanie wyzwaniom i zmaganiom, bedacym
bodZcem do nauki i doskonalenia wszelkiego rodzaju.

W szczeg6lnosci zrozumienie elastyczno$ci mézgu i podkreslenie,
w jaki sposéb sam akt uczenia sie poprzez wzmacnianie potgczen
miedzy neuronami, powoduje wzrost inteligencji, moze pomoc
dzieciom i ich nauczycielom doceni¢ ich potencjat. Wielu
edukatoréw, a moze nawet wiekszos¢, tak naprawde nie wyszto
poza btedne przekonanie wcze$niejszej wiedzy naukowej o tym,
ze inteligencja jest z gory okreslona.

Ricci odkryta, ze tak samo jak motywacja wewnetrzna
zmniejsza sie wraz z kolejnymi latami w szkole, podobnie dzieje
sie z utrwalonym sposobem my$lenia.'*° Badata dzieci od przedszkola
do trzeciej klasy. Dwie klasy przedszkolakoéw, ktérymi sie
zajmowata, wykazywaly nastawienie na rozwdj w 100 procentach.
W pierwszej klasie spadto to do 90 procent, w drugiej klasie do
82 procent, a w trzeciej klasie do 58 procent. Kolejne badanie w
szkole na przedmiesciach Waszyngtonu wykazato, ze tylko 40
procent dzieci w szostej klasie miato nastawienie na rozwoj.!3!

Poczucie utozsamienia, odnosi sie do stopnia, w jakim
zachowanie zwieksza poczucie przynaleznos$ci lub zwigzku z
tymi, z ktérymi dana osoba czuje sie powigzana lub chciataby
czuc¢ sie powigzana. Utozsamianie sie lub poczucie przynaleznosci
byto mniej intensywnie badane w odniesieniu do wewnetrznej

129 Mary Cay Ricci, Mindsets in the Classroom: Building a Culture of Success and
Student Achievement in Schools (Waco, TX, Prufrock Press, 2013).

180 Jbid., s. 11.
131 Ibid.,, s. 10.
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motywacji niz autonomia i poczucie kompetencji, prawdopodobnie
dlatego, Ze jest powszechnie postrzegane jako podstawowa,
nieodparta ludzka potrzeba, a zatem bardziej oczywista i mniej
kontrowersyjna. Przeprowadzono jednak szereg badan, w ktérych
zmierzono poczucie utozsamiania sie w klasie i jego specyficzny
zwiagzek z wewnetrzng motywacjg. Daly one sie trzy kluczowe
wnioski. (1) Wyniki sg pozytywne we wszystkich grupach
wiekowych; (2) nauczyciel odgrywa kluczowa role w zachecaniu
do poczucia wspélnotowosci; oraz (3) wspotpraca i poczucie
identyfikacji wzmacniajg poczucie autonomii. Utozsamianie sie
moze spowodowac, ze zadanie bedzie lepiej zinternalizowane, w
sytuacji, gdy ktos identyfikuje sie z tymi, z ktérymi jest lub chce
by¢ powigzany - wazna przestanka w obronie islamskich szkét.

Poczucie utozsamiania moze by¢ tatwo wdrozone przez
nauczyciela w klasie szkolnej, ale tylko wtedy, gdy nauczyciel ma
Swiadomo$¢, Ze dzieci musza mieé¢ poczucie wspdlnoty i
odczuwac akceptacje. Klasy, w ktorych nauczyciele zachecaja do
udzielania sie wszystkich uczniéw, nastawiaja uczniéw na
wspétprace i indywidualne doskonalenie sie, zamiast sktania¢ do
wspotzawodnictwa, najprawdopodobniej wykazg silne poczucie
wspdlnoty. W kontekscie szkoty lub klasy podkresla to, jak wazne
jest, aby uczen czut sie szanowany i otoczony troska ze strony
nauczycieli, rodzicow i kolegéw z klasy.

Rolg nauczyciela nie jest jedynie wzbudzanie poczucia
wspélnoty wsrdd dzieci. Uczniowie odnosza korzysci réwniez z
bliskich, osobistych relacji z nauczycielami. Kiedy nauczyciele
zachecajg do autonomii, kompetencji uczniéw i sa postrzegani
jako ciepte i wspierajace, udzielajace pomocy, ale utrzymujace
wysokie oczekiwania osoby, to poczucie wspélnoty powszechnie
wystepuje. Rodzice, ktérzy wykazuja te same cechy réwniez
wzmacniajag wewnetrzng motywacje.

Autonomia, poczucie kompetencji i utozsamiania sie pozytywnie
wplywaja na siebie nawzajem, dajac motywacje do samodzielnego
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decydowania w wielu bardzo réznych kontekstach kulturowych.
Wybo6r i udzial w podejmowaniu decyzji zwiekszajg poczucie
utozsamiania sie i poczucie kompetencji, a poczucie wspolnotowosci
zwieksza autonomie. Ludzie czujg sie najbardziej zwigzani z tymi,
ktérzy wspierajg ich autonomiczno$¢. W nastepnym rozdziale
omowimy, jak poczucie utozsamienia sie ze Srodowiskiem islamskim
wptywa na efekty edukacji opartej na wzorach do nasladowania
i aktualizowanie fitra naszych uczniéw.

Badania poréwnujgace wewnetrzne i zewnetrzne zorientowanie
na religie wsréd chrzes$cijan mozna réwniez odnies¢ do
muzutman6éw. Osoba wewnetrznie zorientowana na religie
zostata opisana nastepujaco: ,Przyjmujac wyznanie wiary, taka
osoba stara sie je przyswoi¢ i podazac¢ za nim w petni. W tym
sensie zyje swoja religia”. Zewnetrzna motywacja moze by¢
bardziej zwigzana z osobistym instrumentalnymi i utylitarnymi
celami - checig, aby: ,zapewnic¢ sobie bezpieczenstwo i ukojenie,
towarzystwo i rozrywke, status i samousprawiedliwienie”.!3?

Poprzez zachecanie do autonomii, utozsamiania sie i
kompetencji mozemy pomoc przesungé motywacje do zycia jako
muzulmanin, tak, by zblizyta sie do motywacji wewnetrznej.

Wykazano niezbicie, Ze grupowanie wedtug zdolnosci,
przypisywanie dzieci do grupy wedtug dajacej sie zaobserwowacé
wrodzonej zdolno$ci uczenia sie, wptywa negatywnie zaréwno
na nastawienie na rozwoj, jak i wewnetrzna motywacje.
Dziatanie takie opiera sie na kilku nastepujacych zatozeniach, z
ktérych kazde jest zar6wno btedne i szkodliwe:

. Inteligencja jest ksztattuje sie w wieku pieciu lub
szesSciu lat i jest tatwo ja zmierzy¢.

. Tylko uzdolnione dzieci skorzystaja z aktywnego,
samoregulujgcego sie, rygorystycznego uczenia sie.

. Dzieci o niewielkich zdolnosSciach nalezy nauczy¢
akceptowac swdj status.

132 Gordon W. Allport i inni, Personal Religious Orientation and Prejudice, ,Journal
of Personality and Social Psychology”, 5 (4) (1967), s. 434.
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. Dzieci o niewielkich zdolno$ciach potrzebuja
uproszczonych informacji przedstawionych
przez autorytet.

. Dzieci o niewielkich zdolno$ciach bedg czuty sie
gorsze, jesli beda w klasie z dzie¢mi bardzo
zdolnymi.

. Dzieci osiaggajace dobre wyniki beda spowalniane

przez te, ktére maja mniejsze zdolnosci.

W przetomowej ksigzce opartej na obszernych danych, zebranych
podczas gruntownych badan prowadzonych przez Goodlada w
amerykanskich szkotach®*? i na p6zniejszych badaniach, ktére
objetly szesc¢ tysiecy klas szkolnych w tysigc dwustu szkotach,
Oakes wyraznie wykazat, Ze dzielenie dzieci na podstawie wynikow
testéw, ocen, zauwazonych zdolno$ci, presji rodzicéw lub innych
watpliwych kryteriow sa nieprzemyslane, niesprawiedliwe i
krzywdza catg szkolng populacje. Klasyfikowanie dzieci w ten
sposdéb nie doprowadzi do ustalenia prawidtowej hierarchii
zdolno$ci umystowych, ale jedynie spoteguje nieréwnosci miedzy
dzie¢mi, ktére nalezg do mniejszosci i pochodza z rodzin z
nizszych klas spotecznych, gorzej wyksztatconych oraz dzie¢mi,
ktérych rodziny sg zamozniejsze i lepiej wyksztatcone.'3* Ogdlnie
rzecz biorgc, kierowanie sie takimi kryteriami przy przydzielaniu
dzieci do okres$lonych klas prowadzi do catkowicie publicznej
sytuacji, w ktérej nauczyciele, rodzice i same dzieci majg Swiadomos¢
przyznanego poszczegdlnym uczniom statusu i skierowania ich do
klasy os6b wyro6zniajacych sie, lub alternatywnie, do klasy tych,
ktérych nazbyt czesto nazywa sie ,matotkami”. Udokumentowany
spadek nastawienia na rozwo6j i wewnetrznej motywacji jest
nieunikniony, gdy dzieci akceptuja przydzielone im stanowisko,

133 John I. Goodlad, The School as Workplace, w: ,Yearbook of the National Society
for the Study of Education”, vol. 82, II, red. Gary A. Griffin (Chicago, National
Society for the Study of Education, 1983), s. 36 - 51; oraz A Place Called School.

3% Jeannie Oakes, Keeping Track: How Schools Structure Inequality (New Haven,
CT, Yale University Press, 2005), s. 191, cytat - zob. s. 146.
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najwyrazniej widzac ,siebie samych i wtasne niedoskonatosci
jako odpowiedzialne za swojg obecng role i przyszte pozycje w
hierarchicznej strukturze”.

To poczucie niekompetencji pochodzi nie tylko od dziecka
Swiadomego, zZe zostato uznane za mniej zdolne niz jego
réwiesnicy, ale takze z nieuchronnie obnizonych oczekiwan
nauczyciela. Liczne badania, poczawszy od klasycznej twérczos$ci
Rosenthala i Jacobsona, wykazatly potezny wptyw niezamierzonej
- w duzej mierze - postawy nauczyciela na ksztaltowanie sie
samooceny ucznia.'>> Oakes odkryl, ze nauczyciele z nizszych klas
sg czesto mniej wykwalifikowani i ogdlnie bardziej autorytarni,
stosujacy przymus i kary. W gre wchodzi réwniez system
negatywnej opinii zwrotnej. Nauczyciele majg niskie oczekiwania
wzgledem swoich uczniéw i skupiajg sie na najbardziej nieinspirujacych
rodzajach nauczania, zapamietywaniu niespéjnych faktéw,
uzupehianiu pustych miejsc na niekonczacych sie kartach pracy
i stuchaniu wyktadéw. Uczniowie, znudzeni i apatyczni, zaczynaja
sie zle zachowywaé, a nauczyciele reaguja ograniczajac jeszcze
bardziej mozliwo$ci wyboru, wolno$¢ i interakcje z rowie$nikami.
W ten sposo6b brak autonomii i pozytywnych relacji miedzy
réwiesnikami oraz miedzy nauczycielem a uczniami, dodatkowo
niszczy atmosfere w klasie szkolnej, niszczac wewnetrzng
motywacje.’3¢ Co wiecej, na ogdt uczniowie umieszczani na
nizszych szczeblach, utkng tam przez reszte swojego czasu w
szkole, w wyniku czego beda mieli stabsze osiggniecia w nauce.
Zostato jednoznacznie wykazane, Ze ci na nizszych szczeblach
nie do$wiadczajg zadnych dziatan naprawczych, lecz pozostaja
w tyle coraz bardziej, co sprawia, Ze dzieci ktére czesto majg
najmniej w swoim zyciu poza szkotg, réwniez najmniej czerpia
ze swojego doswiadczenia szkolnego.!®’

135 Robert Rosenthal i inni, Pygmalion in the Classroom: Teacher Expectation and
Pupils’ Intellectual Development (New York, Holt, Rinehart & Winston, 1968).
136 Qakes, Keeping Track, s. 193 - 94.

137 Ibid., s. 147.
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Kovalik, wieloletnia nauczycielka uzdolnionych dzieci,
opowiedziata, w jakich okolicznos$ciach zdata sobie sprawe, ze
wszystkie dzieci zastugujg na korzysci ptynace z nauki, ktéra
czesto zarezerwowana jest dla oséb uznawanych za wyjatkowo
inteligentne. Ona i jej czternastoletni syn, ktéry nie zostat
zidentyfikowany jako uzdolniony, byli na kolacji z jej kolega, ktory
chwalit sposéb, w jaki obydwoje obecni nauczyciele odpowiadali
na potrzeby bardzo uzdolnionych dzieci, ktére uczyli. Po cierpliwym
wystuchaniu jego stéw, syn Kovalik zapytat: ,Czy naprawde
wierzysz, ze jedyne dzieci, ktére chca $wietnego nauczyciela i
czego$ ekscytujacego do nauczenia sie, to te, ktére zdobeda
odpowiedni wynik na jednogodzinnym tescie?”. To pytanie
sprawito, ze Kovalik u$wiadomita sobie, Ze zaniedbywata
zdecydowang wiekszo$¢ dzieci. Nastepnie po$wiecita swoje zycie
rozwojowi angazujacego, cato$ciowego, tematycznego programu
nauczania dla wszystkich uczniow.!38

138 Susan Kovalik i inni, ITI: The Model: Integrated Thematic Instruction, 3cie
wydanie (Kent, WA, Books for Educators, 1997), s. iii.
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Zaofiarowaliémy depozyt niebiosom, ziemi i gérom, lecz one
odmoéwity noszenia go i przestraszyty sie; poniost go cztowiek -
on przeciez jest niesprawiedliwy i nie§wiadomy. (Koran 33:72)

Taki zaszczyt, ale jaka odpowiedzialno$¢! Naszg rolg jest
wypetnienie woli Bozej na ziemi. Zostali$my pobtogostawieni
bogactwem stworzenia, ale te btogostawienistwa wiaza sie z
powaznymi zobowigzaniami. Naszym obowigzkiem jest strzec
tych dobrodziejstw i zarzadza¢ nimi, ale takze robi¢ wszystko, co
w naszej mocy, aby byty one wykorzystywane dla dobra catego
stworzenia, teraz i w przysztosci - tak, aby na ziemi zapanowata
sprawiedliwo$¢. Jako cztonkom ludzko$ci powierzono nam
oddawanie czci Bogu i przyjecie odpowiedzialnoSci za cata
ludzkos¢, jak réwniez za reszte stworzenia. Sardar wymownie
przedstawit role ludzkosci:

Koran raz po raz podkresla, ze prawdziwym $wiadectwem wiary
jest wykorzystanie catej naszej inteligencji, energii i zaangazowania
do spraw, na ktére mamy wptyw. To jest (...) prawdziwy sens
zycia opartego na wierze, praca nad zmiang siebie oraz
spoteczenstwa, w ktérym zyjemy tak, aby zadba¢ o godnos¢
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kazdego cztowieka, pielegnowac¢ i madrze zarzadzaé¢ kazda
czescig Bozego stworzenia (...) Swiadomo$¢ Boga, ktdra jest sita
napedowg wiary, polega na dziataniu”.'*°

Muzutmanie muszg przejawiac¢ zarowno wewnetrzng wiare, jak
i zewnetrzne dziatania. Zadna wiedza, ktéra jesteSmy w stanie
przekaza¢ naszym uczniom, nie jest bardziej istotna. Rzeczywiscie
przeksztalciliSmy ten fizyczny Swiat, ale czy to wtasnie konkretnie
byto celem cztowieka? Kiedy intencjg dziatania jest zdobycie
wtadzy lub bogactwa przez jednostke, ludzko$¢ odrzuca liczne
btogostawienstwa, ktérymi obdarzyt ja B6g. Obowiazkiem kazdej
osoby jest dopilnowanie, aby biedni, uciskani i przesladowani
korzystali razem z tymi, ktérzy sg ekonomicznie i politycznie
bezpieczni, z daréw Bozych.

Podstawowym zadaniem nauczycieli jest takie pokierowanie
kolejnym pokoleniem, ktére pozwoli im rozpoznac ich obowigzki,
a nastepnie przygotuje ich do podjecia zadania, do wykonania
ktérego zostali postani na ziemie! W szczegdlnosci dla mtodszych
dzieci wazne jest, aby skupi¢ sie na tym, co pozytywne, a takze
pozostawac czujnym na przyktady zachowan, ktére sa czescia
Bozego planu wzgledem nas:

0 wy, ktérzy wierzycie! Trzymajcie sie stale sprawiedliwosci -
zaswiadczajac to przed Bogiem - rowniez wzgledem was samych
albo wzgledem waszych dzieci i krewnych, czy to bedzie bogaty,
czy biedny! - bo Bog jest im blizszy. Przeto nie idZcie za namietnoscia,
abyscie nie naruszyli sprawiedliwosci. Jesli lawirujecie i odwracacie
sie, to, zaprawde, Bdg jest w pelni $wiadomy tego, co czynicie!
(Koran 4:135)

A jesli nie uda nam sie zapewni¢ sprawiedliwosci? Wedtug
Koranu to, czego sie od nas wymaga, to nie osiggniecie, lecz ciggte
szukanie sprawiedliwos$ci. Gdyby kazdy z nas - lub chociazby

139 Sardar, Reading the Qur’an, s. 239
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wiekszo$¢ z nas - w ludzkiej rodzinie przyjat ten Swiety
obowigzek, nie zylibySmy w Swiecie rozdartym nedza, wojng i
niesprawiedliwo$cia. Musimy zacheca¢ nasze dzieci, aby byty
$wiadome tej niesprawiedliwo$ci wokot nich i docenity, ze moga
zaczac¢ aktywnie dziata¢, aby ulepszac swdj Swiat tu i teraz. Czy
kolega z klasy jest wySmiewany lub zastraszany? Czy wiadomosci
informujg nas o niesprawiedliwym traktowaniu niewinnych? Czy
kazdy jest gotéw wspierac przyjaciela lub znajomego w potrzebie?
Zwroémy uwage tych, ktérzy znajdujg sie pod nasza opieka na
przestanie, ktére czesto powtarza sie w Koranie i tradycji
Proroka, ze wiara bez dziatania nie wystarczy; samo oddawanie
czci, bez dobrych uczynkéw niewiele znaczy. Najczesciej to
drobne akty sprawiedliwos$ci, dokonywane przez wielu, mogg i
zmieniaty $wiat na lepsze.

Najczesciej myslimy o niesprawiedliwo$ci wobec jednostek,
ale zazwyczaj dotyka ona catg grupe ludzi lub oséb nalezgcych
do okre$lonej kategorii. Prze$ladowania opieraja sie zazwyczaj
na przynalezno$ci plemiennej, etnicznej, religijnej lub rasowej -
wszystkim tym, co zdaje sie umiejscawiac ofiary poza tym, co jest
postrzegane jako norma. Wystarczy pomysle¢ o pogromach Zydéw
w Rosji i holokauscie w Niemczech; ostatnich i wciaz trwajacych
czystkach etnicznych i wojnach plemiennych w wielu czes$ciach
Afrykiiwe Wschodniej Europie; dzisiejszej sytuacji w Palestynie;
niewolnictwie i ciggtej dyskryminacji Afroamerykanéw; rdzennych
Amerykanach, ktérzy zostali okradzeni z wiasnej ziemi i sposobu
zycia; chinskich robotnikach podczas osadnictwa na zachodzie;
amerykanskich Japoniczykach podczas Il wojny $wiatowej...i oczywiscie
o obecnym negatywnym nastawieniu wobec muzutmandw.
Trzeba zachecac nasze dzieci, aby badaty wtasne serca, w celu
upewnienia sie, ze nie zywig zadnych negatywnych uczué
opartych na stereotypach lub uprzedzeniach. Powinny nie tylko
dowiedzie( sie o tych nieludzkich wydarzeniach, ktére miaty i maja
miejsce, ale takze nalezy sktoni¢ je do zastanowienia sie, dlaczego
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dopuszcza sie do tak brutalnych zjawisk; do tego by wyobrazity
sobie siebie samych w takich lub podobnych okolicznosciach; i
zastanowienia sie, co w takiej sytuacji by zrobity i co powinny
zrobié. Czy zmienityby to czynem? Czy stowem? A moze potepia
to w swoim sercu? Czy teraz robig cokolwiek, aby przeciwdziata¢
okrucienstwu, spotykajacemu niewinnych ludzi, ktére nadal ma
miejsce?

,Studzy Mitosiernego: ci, ktérzy chodza po ziemi skromnie(...)"
(Koran 25:63). Tylko ludzkos¢ zostata obdarowana mocg i
odpowiedzialno$cig za ochrone zywych stworzen. Bog mowi
nam w Koranie, Ze rozpostart ziemie dla wszystkich zywych istot
(55:10), nie tylko dla ludzkosci; dlatego wtasnie musimy chronié¢
stworzenie, nie tylko po to, aby polepszy¢ zycie ludzi na catym
Swiecie i dla pokolen, ktore nadejda, ale takze ze wzgledu na inne
zywe istoty, z ktérymi dzielimy sie tym §wiatem. Kazde stworzenie
ma swoje prawa dane mu przez Boga. Odbieranie tych praw nie
nalezy do naszych prerogatyw. Otrzymali$my przywilej kontrolowania
dobrodziejstw ziemi tylko pod warunkiem, ze bedziemy je chronic,
biorgc na siebie zarzgdzanie nimi, pozostajgc Swiadomymi potrzeb
innych stworzen i poddajac sie Bogu.

By¢ moze najwieksza korzyscia, jaka daje nam stworzenie,
jest to, ze uS§wiadamia nam ono, jak wielki szacunek jeste§my
winni Temu, ktory je stworzyt. W Koranie i naturze zawarte sg
zawieraja znaki (ayat), ktére wzajemnie sie uzupetniaja i inspiruja
w nas pamie¢ o Stwoércy, zaréwno jednego, jak i drugiego.
Stworzenie zaspokaja nasze fizyczne potrzeby, ale takze karmi
nasze dusze. Kontemplujgc nature, zwiekszamy nasze zrozumienie
Boga, Jego madrosci i Jego mocy. PoprowadZmy nasze dzieci do
uznania cudu, fantastycznej sieci relacji, celowosci kazdego
stworzonego podmiotu.

Wszystko w stworzeniu ma cel i jest w pewnym sensie
muzutmanskie - poprzez wypeinianie roli wyznaczonej przez
Boga, a takze dlatego, Zze ,Wystawia Go siedem niebios i ziemia
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oraz ci, ktorzy sie tam znajduja. I nie ma zadnej rzeczy, ktoéra by
nie glosita Jego chwaty” (Koran 17:44). Nasi uczniowie zdobywajac
wiedze o otaczajacym ich $wiecie, powinni postrzega¢ zjawiska
w kontekscie Swiadomosci, Ze kazda stworzona istota w sposéb
doskonaty przestrzega praw, ktére Bég ustanowit dla zarzadzania
tym $wiatem. Cate stworzenie jest zakotwiczone w boskosci z
réwnowagg i miarg, ktéra zostata ustalona przez Boga. JesteSmy
zobowigzani zachowac te miare i réwnowage, a nie je zaktdcac.
Ludzkos¢ jest czes$cig natury. Przejmujgc ostateczng kontrole
i zaburzajac rownowage, ktéra Boég obdarzyt stworzenia, szkodzimy
sami sobie. , Kto przekracza granice Boga, ten czyni niesprawiedliwo$¢
sobie samemu” (Koran 65:1). Nauka pozbawiona Boga staje sie
nauka samolubnego cztowieka. Technologia pozbawiona Boga
nie przynosi korzysci Jego stworzeniom - ludziom i innym.
Czasami wydaje sie przynosi¢ korzysci tym, ktorzy ja kontroluja,
ale rozwijajac sie, ujawnia swoje zte cechy, ktére skutkujg
ubdstwem, zanieczyszczeniem, wojng, zniszczeniem i $miercia.
JesteSmy uwarunkowani, by wierzy¢, ze wzrastajacy popyt i
wiekszy zysk materialny zaowocuje rozwojem i poprawg
standardu zycia. Gospodarka jest postrzegana jako panaceum,
niosace korzysci dla nas wszystkich. To wspoétczesne przekonanie,
Ze zycie wymaga gromadzenia bogactwa i débr materialnych
wptywa na nasze dzieci, ktére s3 poddawane nieustannemu
bombardowaniu reklamami, utrzymywanymi przy zyciu poprzez
socjalizacje. Dzieci s3 jeszcze bardziej podatne niz doro$li na
infekcje spoteczna, ktéra przekonuje nas, ze powinni$my zabiegaé
o przedmioty osobiste okreslonej marki. Czy mozemy poméc im
zrozumie¢, ze dazenie do zdobycia coraz wiekszej ilosci , rzeczy”
powoduje wyczerpywanie sie zasobow, dewastacje srodowiska
i postepujace zubozenie tych, ktérzy maja mniej szczescia -
sytuacje, ktérym musimy zapobiega¢, a nie potegowac je!
Urzeczywistnianie celu, dla ktérego zostaliSmy stworzeni,
zobowiazuje nas do zdobywania wiedzy i odpowiedzialnosci.
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Umiejetno$¢ myslenia i odpowiedzialno$¢ moga pochodzi¢ tylko
z nieustannej $§wiadomo$ci obecnosci Boga. Oczekuje On, ze
kazdy z nas zrobi wszystko, co w jego mocy, aby w chwili $§mierci,
opuscic¢ $wiat znajdujacy sie w lepszym stanie niz go zastaliSmy.

Aby osiagnaé nasze cele jako edukatorzy, musimy przyczynic
sie do budowania muzuilmanskiej osobowos$ci dzieci, ktore
uczymy, pomagajac im gtebiej zrozumie¢ cel ich Zycia na ziemi,
ktérym jest oddawanie Bogu czci i przyjecie roli, jaka On dla nich
przeznaczyt. Pomoc matym dzieciom w zrozumieniu, dlaczego
tu sg, jest najbardziej fundamentalnym przestaniem, jakie mozemy
przekaza¢. Pomdc dziecku zrozumieé, ze samo moze zaczac
planowac i pracowac¢ na rzecz duchowego sukcesu w zyciu, jest
czyms$ duzo bardziej pozytywnym i znacznie skuteczniejszym niz
lista nakazéw i zakazow, tego co halalitego co haram. OczywiScie
szczegdtowe cele beda sie czesto zmienia¢. Wazne jest jednak
zrozumienie celu zycia, u§wiadomienie sobie, co, dlaczego i w
jaki sposdb, moze zapewnic inspiracje do zycia w wierze, modlitwie,
refleksji i ciezkiej pracy opartej na sprawiedliwosci dla catego
stworzenia.

Muzutmanie zostali obdarzeni najbardziej godnym nasladowania
przyktadem w postaci proroka Muhammada. Jako nauczyciele
mozemy w sposOb szczeg6lny skorzysta¢ z przyktadéw jego
zachowania, a zwtaszcza dotyczacych tego, jak radzit sobie z
dzie¢mi. Prorok nigdy nie uderzyt ani nie méwit szorstko do
dziecka. Byt cierpliwy, kochajacy i peten szacunku. Czesto
odpowiadat na zachowanie, ktére zwykle wywotatby bardzo
negatywna reakcje, w bardzo pozytywny sposéb.

W miare dojrzewania dzieci w naturalny sposéb rozwijaja
tendencje do poszukiwania wiezi i wzoré6w do nasladowania
poza kregiem rodziny. Te wzory do nasladowania mogg pochodzi¢
od przyjaciét, z mediow, od lideréw mtodziezy i nauczycieli. Rose
opisal edukacje opierajaca sie na wzorach osobowych jako
bazujaca w mniejszym stopniu na dostarczaniu informacji, a
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bardziej wykorzystujacg wbudowang tendencje do poszukiwania
wiezi, co pozwala zaszczepiac postawy zwigzane ze stylem zycia
i $wiatopogladem na przyktadzie innych.!* Swietny wzér do
nasladowania wypekni luke miedzy idealnymi warto$ciami, ktére
wpojono dzieciom, a rzeczywistoscia. Kiedy dzieci widzg szanowanych
nauczycieli faktycznie realizujacych te warto$ci w zZyciu, s3
bardziej sktonne zaakceptowac je jako cze$¢ wilasnego stylu
zycia. W badaniach nad pogladami mtodych ludzi, Royal Society
of Scotland stwierdzito, ze , komunikacja, entuzjazm, nieformalnosc¢,
zyczliwo$¢ i otwarto$c¢ oraz podejscie, ktore poszerza horyzonty
to wazne pozytywne cechy wzoréw do nasladowania”.'*! Prace
Deci i Ryana podkre$laja znaczenie bliskiej relacji miedzy
dzieckiem a nauczycielem. Poniewaz stwarzanie pozoréw nie
wystarczy, dlatego wazne jest ustalenie, czy osoba, ktéra ma sta¢
sie dla naszych dzieci wzorem do nasladowania, rzeczywiscie
posiada te cechy, ktore chcemy by dzieci obserwowaty. Wymaganie
od nie-muzuilmanina lub niepraktykujacego muzuimanskiego
nauczyciela, aby ,zewnetrznie przyjat islam”, moze wyrzadzi¢
wiecej szkody niz pozytku.

Edukacja nieformalna i empiryczna wymaga mniej formalnych
relacji miedzy uczniem a nauczycielem i zwieksza szanse dla
edukacji opartej na wzorcach. Klasy zorientowane na projekty,
w ktorych ktadzie sie nacisk na nauke opartg na wspoétpracy, w
naturalny sposéb skutkuje mniej formalnymi relacjami, ktérych
wymaga edukacja oparta na wzorcach, podobnie jak wycieczki
terenowe, obozy, praktyczne dosSwiadczenia zyciowe, takie jak
gotowanie czy ogrodnictwo, oraz zaangazowanie wychowawcy
w zajecia pozalekcyjne.

140 Daniel Rose, The Potential of Role-Model Education, w: Encyclopedia of Informal
Education, 2004, http://infed.org/mobi/the-potential-ofrole-model-education/.

41 Royal Society of Scotland Role Models Guide and accompanying research, as
quoted by Erin Elvin and Tim Frew w: , The Role of the Role Model”, Youthlink
Scotland, http://bit.ly/2rEvb9A.
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Nauczyciele musza jednak umie¢ zréwnowazy¢ mocne
strony edukacji opartej na wzorach do nasladowania, z problemami,
ktére moze spowodowa¢ nadmierne zmniejszenie dystansu
miedzy uczniem i nauczycielem. Miatam osobiste doswiadczenie
z niedojrzatg, teoretycznie muzutmanska nauczycielka, ktéra tak
desperacko pragneta popularnosci, Ze czuta potrzebe dzielenia
sie intymnymi szczegdétami swojego zycia osobistego ze swoimi
kumplami - uczniami. Drugim problemem jest to, ze wptyw
nauczyciela z bardzo silng osobowoscia moze przeszkadzac
uczniowi w krytycznym mys$leniu, rozwijaniu samorealizacji i
tworzeniu wtasnych opinii.

Nasi uczniowie czesto korzystaja wiecej z przyktadu swoich
nauczycieli, niz z przekazywanych informacji. Moje wtasne dzieci
chodzity kiedys do amerykanskiej szkoty w kraju arabskim z
mtodymi, postepowymi, niemuzutmanskimi nauczycielami, z
ktérych wiekszos¢ prowadzita swoje zajecia interaktywnie,
ciekawie i traktujac swoich uczniéw z szacunkiem. Z drugiej
strony zajecia z arabskiego, islamu i Koranu byty w wiekszosci
catkowicie skoncentrowane na nauczycielu i czesto podczas nich
dochodzito do emocjonalnej przemocy. Jak mysSlicie, ktérych
nauczycieli dzieci przyjety jako wzory do nasladowania? Latwo
zauwazy¢, czego uczniowie uczg sie widzac taka réznice w
podejsciu do edukacji naszej mtodziezy. Niestety ten kontrast
nadal istnieje w niektérych z naszych islamskich szkét. Abu
Sulayman wyjasnia te powszechng, ale ,wyraZnie niewtasciwg” i
nieislamska metode wpajania fundamentalnych islamskich
koncepcji, z ktérg mozna spotkac sie u niektérych muzutmanskich
nauczycieli: ,Sposéb uzywany przez Koran i Proroka, w zwracaniu
sie do poganskich plemion arabskich (i Kurajszytéw) jest tym,
ktory wywart najwiekszy wplyw na nauczanie muzutmanskie”.*2
Wersety te byly wymierzone w aroganckich ciemiezcéw z
plemienia Kurajszytéw i ich okrutnych poganskich przywédcow,

142 Abu Sulayman, Crisis in the Muslim Mind.
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ktérzy zabijali muzutmanoéw i wypowiadali im wojne itp. Tak
wiec wersety te s3 mocne i zawierajg surowe ostrzezenia, ktore
mialy ich doprowadzi¢ do opamietania.

Srodowisko spoteczne w szkole wykracza poza zdolnoé¢
nauczyciela do bycia odpowiednim wzorem do nasladowania. W
szczegdllnosci kiedy dziecko zbliza sie do wieku dojrzewania,
relacje z rowiesnikami nabierajg wiekszego znaczenia. Stare
powiedzenie ,jedno zte jabtko moze zepsuc caty kosz” zdecydowanie
nalezy traktowac z najwyzsza powaga. Nauczyciele sa zazwyczaj
altruistyczni z natury i podejmuja sie pracy z trudng mtodzieza
z optymizmem i najlepszymi intencjami. Jednak wiekszo$¢ z nas
doswiadczyto sytuacji przyjecia zbuntowanego dziecka, by¢
moze wpisujgc sie w schemat rodzicéw oczekujacych, ze szkota
nadrobi ich wtasne stabo$ci wychowawcze. Jesli inni uczniowie
podziwiaja brawure dziecka lub postrzegaja je jako szczegdlnie
»fajne”, skutki moga by¢ katastrofalne, a zty wplyw moze sie
rozprzestrzeni¢. Kolejny problem, ktéry moze pojawic sie w tej
grupie wiekowej, dla ktérej niezwykle istotne jest poszukiwanie
wiezi z réwied$nikami, to tworzenie klik wsréd dziewczat i
przejawy bardziej jawnego znecania sie ws$réd chtopcow.
Indywidualne rozmowy i otwarte spotkania klasowe moga pomoc
w przeciwdziataniu tym zmianom. Oczywiscie nauczyciele
muszg uwaznie obserwowac otaczajgce ich interakcje spoteczne,
a takze wzbudzi¢ zaufanie zar6wno ze strony uczniéw, jak i
rodzicéw.

Islamska osobowo$¢, ktoéra rozwija sie w miare
urzeczywistniania sie fitry dziecka, obejmuje tozsamos$¢. Dzieci
w naszych muzuilmanskich szkotach najczesciej pochodza z
réznych $rodowisk, wyznaja rézne warto$ci i majg rézne
doswiadczenia. Muzutmanie w Stanach Zjednoczonych i Kanadzie
sg dalecy od bycia monolityczna spotecznoscig o jednej kulturze.
To moze sprawic - i czesto tak jest - ze muzutmanie wycofujg sie
do wilasnej przestrzeni kulturowej, gdzie czuja sie bezpiecznie.
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Jednak to wtasnie wielokulturowe Srodowisko daje niesamowitg
okazje do czerpania korzysci i uczenia sie od innych. Alhamdulillah,
tutaj mamy mozliwos¢ §wiadomego rozwazenia odmiany praktyk
i punktéw widzenia, ktére pozwalajg nam bardziej doceni¢ te
religie. Istnieje tendencja do przyjmowania zatozenia, ze kultura
muzutmanska, z ktérg sami sie identyfikujemy, stanowi najlepszy
model. Nauczyciele muszg szczegdlnie zwraca¢ na to uwage i
starac sie nie narzuca¢ wtasnej tozsamosci i kultury dzieciom.
Aby odrdéznic to, co jest islamskie od tego, co jest niczym wiecej
niz tylko zbiorem zakorzenionych praktyk, ktore utozsamilismy
z islamem, musimy uwaznie i krytycznie przyjrze¢ sie naszemu
wlasnemu pochodzeniu i przekonaniom.

Umar Farouq Abd-Allah z Fundacji Nawawi omawia to, co
nazwat ,imperatywem Kkulturowym”, wskazujac, ze wraz z
rozprzestrzenianiem sie islamu $§wiete prawo zestroito sie z
kulturg rdzennych muzutmanéw na danym obszarze:

Islam zostat poréwnany do krystalicznie czystej rzeki. Jego wody
[islamu] s3 czyste, stodkie i Zyciodajne, ale nie majac wtasnego
koloru ukazujg skaliste dno [kultura tubylcza], po ktérym
przeptywaja... Islam nie tylko zacheca, ale wymaga stworzenia
udanej, rdzennej kultury islamskiej.'*3

Ostrzega on przed ,kulturowo drapieznymi ideologiami
islamistycznymi z zagranicy zakorzenionymi w ignorancji
dominujacej kultury i ptytkim za$ciankowym rozumieniu islamu
jako religii o tozsamosci kontrkulturowej”. Musimy wyj$¢ poza
prze$wiadczenie niektérych konwertytéw, ze powinni oni
zostawic¢ za sobg wszystko ze swojego przesztego zycia i stac sie
zupelnie innymi ludZmi. To nie jest stuszne, ani - na dtuzsza mete
- nie jest mozliwe. Z faktu, Ze co$ nalezy do kultury zachodniej
nie wynika, Ze nalezy to potepi¢ lub tego zabroni¢, nie mozna tez

143 Umar Farouq Abd-Allah, Islam and the Cultural Imperative, Nawawi Foundation,
2004, http://www.nawawi.org/wpcontent/uploads/2013/01/Article3.pdf.
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zaktadad, ze jaka$ praktyka jest bardziej ,islamska” tylko dlatego,
ze nalezy do kultury kraju muzutmanskiego.

Bedziemy musieli zaakceptowac fakt, ze nasze muzutmanskie
dzieci, beda przede wszystkim identyfikowaty sie z krajem, w
ktérym dorastaty. Kultura jest nieuchronnie i bez wysitku
absorbowana z otoczenia, chociazby od rodziny i bliskich, ale takze
od znajomych i wspo6tpracownikéw, sgsiadéw i medidw - i coraz
czesciej - medidw spotecznos$ciowych. Naszym obowigzkiem jest
przygotowanie naszych uczniéw do wszelkich sytuacji, z ktorymi
moga sie zmierzy¢ w przysztosci. Wypetniamy go, dajac im
narzedzia do krytycznego myslenia o najbardziej fundamentalnych
elementach Koranu i przyktady z zycia Proroka oraz przemyslenia
na temat ich zastosowania do nieprzewidywalnych wyzwan. Jesli
nie uda nam sie wychowac zaangazowanych, myslacych muzutmanéw;,
jesli nie rozwiniemy serc i umystéw, ktdre nam powierzono, to wielu
z naszych najzdolniejszych i potencjalnie najbardziej skutecznych
lideréw nastepnego pokolenia zbtadzi, gdyz nieuchronnie beda
sie czuli zmuszeni wybra¢ miedzy tym, co wydaje sie by¢ wzajemnie
wykluczajacymi sie sposobami na zycie.

Prorok podkres$lat, Ze urzeczywistnienie fitra jest w duzej
mierze zalezne od $rodowiska, ktére miato bezposredni wptyw
na dziecko. Oczywiscie, zaden element $rodowiska dziecka nie
jest wazniejszy niz dom. Rodzina jest najwazniejsza. Dzieci
wychowywane w domu emocjonalnie bezpiecznym i przepetionym
mitoscig do Boga i siebie nawzajem, najprawdopodobniej stana
sie prawymi mezczyznami i kobietami. Osoby bedgce muzutmanami
tylko z nazwy, beda sktonne wysta¢ swoje dorastajace lub
niepetnoletnie dziecko do szkoty islamskiej, aby nadrobi¢ to,
czego im nie udato sie zaszczepi¢ w domu. Jako edukatorzy
wiemy, jak trudno jest przezwyciezy¢ negatywny przyktad osob
najblizszych dziecku i Ze budowanie w oparciu o przyktad
dobrego domu przebiega prawie bez wysitku.

Bez rodzicow, ktérzy sa zmotywowani do samodzielnego
sprawdzania, co oznacza edukacja wysokiej jakosci, nie mozemy
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i$¢ naprzdéd. Niestety, niewielu rodzicéw podjeto wysitek
potrzebny do zrozumienia najbardziej podstawowych elementow
edukacji dziecka, niezbednych by zrealizowato swoéj potencjat -
czego oczekuje Bog. Tak wiec, edukacja rodzicow jest absolutnie
niezbednym komponentem $rodowiska odpowiedniego do
rozwoju i poszerzania fitry u dzieci.

Wazne jest takze zagospodarowanie przestrzeni. Pomieszczenia
w naszych szkotach powinny by¢ piekne, proste i uporzadkowane.
Materiaty musza by¢ ulokowane tak, aby tatwo mozna byto z nich
skorzysta¢, dostepne do eksploracji i powinny zawiera¢ tylko
rzeczy, ktére utatwia dziecku nauke, bez rozpraszania go lub
nadmiernej stymulacji. Przestrzenie powinny odzwierciedla¢
fakt, Ze jest to islamska szkota, ale w gustowny sposéb. Kilka
pieknych, prostych o0zdoéb jest lepsze od tanich, tatwo
dostepnych, tandetnych dekoracji.

Wiekszo$¢ rodzicow muzutmanskich dzieci dorastajacych
na Zachodzie zaktada, ze ich potomstwo wchodzac w dorostosé,
bedzie nalezato do grupy aktywnie praktykujacych muzutmanéw.
Chociaz $rodowisko domowe, przyktad wyrozumiatych i
kochajacych rodzicéw to zdecydowanie najwazniejsze czynniki,
jednak - to po prostu nie wystarczy. Wiele oséb, ktore podjety
wazng decyzje polegajaca na umieszczeniu dzieci w szkole
islamskiej, przeoczyto fakt, ze na dzieci wptywa takze srodowisko
poza szkota. Telewizja, media spotecznosciowe i gry wideo moga
narazi¢ nasze dzieci na kontakt z najgorszymi elementami
kultury popularnej. Pokusa jest silna i jest niezwykle trudne -
jesli w ogole mozliwe - ograniczenie udzialu w nich dzieci.
Szacunki wskazuja, ze od 40 do 60 procent dzieci dorastajacych
w Stanach Zjednoczonych, w domach praktykujacych muzutmanow,
porzuca swoja religie w trudnej sytuacji. Tak jak kto$, kto
dorastat w niereligijnym domu moze wybrac¢ islam, tak dziecko
- z wydawatoby sie idealnego muzutmanskiego domu - moze sie
zagubi¢, gdy zostanie wystawione na ekscytujace, ale zakazane,
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aspekty zycia szerszego spoteczenstwa, przypominajagc nam
wszystkim - rodzicom i nauczycielom - ze naszym celem jest
przygotowanie dziecka, a nie po prostu chronienie i izolowanie
go. Sytuacja pogarsza sie, gdy rodzice sami nie sg Swiadomi tego,
czego doswiadczaja ich dzieci. Zbyt czesto dorosli sa obojetni lub
nieSwiadomi w kwestii zycia dziecka. Naszym dzieciom - a
zwlaszcza naszym nastolatkom - bardzo tatwo przychodzi
pokazywanie jednej twarzy swoim rodzicom, nauczycielom i
innym znaczacym dorostym, a drugiej - zupetnie innej! - swoim
przyjaciotom i serwisom on-linowym. Rozwigzanie jest
nastepujace: rodzice i nauczyciele musza by¢ réwnie zorientowani
- lub prawie tak samo zorientowani - w kwestii tych aktywno$ci,
co ich dzieci. Zbyt czesto mtodziez postrzega rodzicéw i
nauczycieli jako ,nieSwiadomych” realnego $wiata. Nauczyciele
muszg przystuchiwac sie uwaznie, ale dyskretnie, rozmowom
wokdt nich, na ogét nie przerywajac ani nie wtracajac sie, aby
zyska¢ wiedze w kwestii dosSwiadczen uczniéw poza szkota.
Rodziny powinny wspoélnie oglada¢ telewizje, a nastepnie prowadzi¢
dyskusje na temat budzacych watpliwosci zdarzen czy zjawisk.
Naleganie rodzicéw, aby oni i ich dzieci byli ,przyjaciétmi” w
mediach spotecznosciowych, i aby byli znali hasta do telefonéw
komoérkowych, komputeréw i serwiséw spotecznosciowych
swoich dzieci, ma racjonale uzasadnienie. Nasze dzieci muszg
zrozumie¢, ze nasze leki sg prawdziwe. Zamiast odgérnej kontroli
potrzebna jest otwarta komunikacja, ktéra pomoze dzieciom
dostrzec i doceni¢, troske o ich duchowos¢, dobre samopoczucie
i ktéra uswiadomi im, ze zaré6wno rodzice, jak i nauczyciele s3
gotowi do rozmowy o ich sprawach i watpliwosciach.
Urzeczywistnianie celu, dla ktérego zostaliSmy stworzeni
zobowigzuje nas do odpowiedzialnos$ci i wiedzy. Umiejetnos¢
jasnego myslenia i poczucie odpowiedzialnoS$ci pochodzi ze statej
$Swiadomosci obecnos$ci Boga. Nasze nauczanie musi zawsze mieé
nadrzedny cel, jakim jest zrozumienie wszystkich dziatan w
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Swietle Bozych oczekiwan wobec ludzkosci. Czy Jego dary s3
wykorzystywane w odpowiedni sposéb? Czy dziatania podejmowane
sg z intencjg udoskonalenia zar6wno siebie, jak i innych lub
Swiata - fizycznie? Moralnie? Duchowo? Jakie sg tego rezultaty?

134



11

Ruszy¢ naprzod

Wyraznie wida¢, ze edukacja reformy jest potrzebna wszedzie.
Szkoty sg przywigzane do norm, ktére s3 mocno ugruntowane,
ale narzucone automatycznie i niesprawdzone, a czesto niezgodne
z praktyka dobrego nauczania i uczenia sie. Wiele powszechnie
stosowanych zasad okazato sie nie tylko nieskuteczne, ale wrecz
ma negatywny wplyw na dzieci, ktére uczymy. Co wiecej,
nieustanne dazenie do coraz wiekszej standaryzacji utrudnia
wprowadzanie pozytywnych zmian. Dzieci sg lekcewazone, wymaga
sie od nich siedzenia w ciszy, wykonywania przydzielonych
zadan i biernego absorbowania podawanych informacji. Niestety
istniejaca hierarchia paralizuje réwniez nauczycieli. Czesto
brakuje im zaufania, szacunku i uznania, na ktére zastuguja jako
specjalisci, gdyz postrzegani sa tylko jako zwykli technicy.
Program nauczania charakteryzuje sie porzadkiem i
efektywno$cig. Kazdy niepowigzany temat jest bardzo liniowy,
wyktadany w murach sal lekcyjnych i zaplanowany w $cistych
ramach czasowych, przy czym wszystko jest podzielone na
mozliwe do opanowania jednostki - czas, przestrzen, a nawet
dzieci. Jest niewiele okazji, aby zacheci¢, a nawet odpowiedzie¢
na indywidualne zainteresowania. Zniecheca sie do wspotpracy.
Rywalizacja w systemie nagréd i kar to norma - wynikiem silnego
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indywidualizmu charakterystycznego dla wspétczesnej kultury
materialistycznej.

Sytuacja ta jest powszechnie znana i wtoZono sporo wysitku,
aby poprawi¢ sposéb, w jaki edukujemy dzieci. Jednak zmiany
nie przychodza tatwo, zwlaszcza zmiany instytucjonalne.
Pomimo poczatkowego sukcesu, istnieje tendencja zanikania
pozytywnych reform w szkotach, az do ostatecznej catkowitej z
nich rezygnacji, gtéwnie z powodu hierarchicznego zarzadzania
szkotami publicznymi.**

Szkoty prywatne maja wiekszg swobode w zapewnianiu
sobie prawdziwego przywddztwa w efektywnej, nowoczesnej
edukacji - jest to rola, ktérg z duma petni wiele niezaleznych
szkét. Jednak zbyt czesto szkoty islamskie potulnie ustawiajg sie
za naszymi przecietnymi szkotami publicznymi. Louis Cristillo
opisal jak niewiele roznita sie od szko6t publicznych, nowojorska
szkota islamska, ktérg dogtebnie zbadat. Zauwazyt, ze ponad 85
procent programu nauczania bylo pos$wiecone ,$wieckim”
tematom, przejetym w catosci z tresci i programéw nauczania
stanu Nowy Jork. Uczniowie wykonywali te same standardowe
testy i korzystali z takich samych podrecznikdw, jak te w szkotach
publicznych.1*

Te strony podkreslaja konieczno$¢ odnowienia naszych
szkét w duchu islamu, jesli mamy wychowac przyszte pokolenia
na dziataczy, petnych zapalu muzutmanoéw, ktorzy pozytywnie
zmienig $wiat. Znajdujac sie poza gtéwnym nurtem, mamy
znaczny wpltyw na to, czego i jak uczymy. Ale wpltyw ten musi by¢
rzeczywiScie wykorzystany, doceniony i podtrzymywany. To

144 Andy Hargreaves i inni, Educational Change over Time? The Sustainability and
Nonsustainability of Three Decades of Secondary School Change and Continuity,
,Educational Administration Quarterly”, 42 (1) (2006), s. 4-5; David Tyack i
inni, Tinkering toward Utopia: A Century of Public School Reform (Cambridge,
MA, Harvard University Press, 1995), s. 7.

145 Louis Cristillo, The Case for the Muslim School as a Civil Society Actor, in
Educating the Muslims of America, pod red. Yvonne Y. Haddad i inni (New York,
Oxford University Press, 2009), s. 68.
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smutne, Ze w celu uzyskania wsparcia finansowego od naszych
rzadow czesto zrzekamy sie tej kontroli. W Stanach Zjednoczonych,
stan ani samorzady, nie dotujg szkét wyznaniowych, a jednak
nasze cele czesto niewiele réznig sie od celdw wspieranych przez
panstwo szkot publicznych.

JesteSmy muzutmanami, czyz nie jest naszym Swietym
obowiagzkiem by¢ najlepszym przyktadem do nasladowania dla
innych? Bugaje przypomina nam, Ze nie mozemy osiagnaé
wpltywowej pozycji, a nawet znalez¢ sie na réwni z innymi,
dopoéki dziatamy od konca.'*¢ Allah obdarzyt nas czystg i
Swiadoma Boga natura. Dat nam intelekt, ktéry zacheca nas do
kwestionowania naszych wtasnych celéw, a nawet naszego
istnienia. Dat nam wskazéwki. I dat nam wolng wole - prawo
wyboru sposrdéd réznych alternatyw, ktére widzimy. Z tymi
darami wiaze sie odpowiedzialno$¢ za zrozumienie i zastosowanie
Jego planu do naszego Zycia - nie tylko w kwestii rytuatéw
religijnych, ale wszystkiego, co robimy, wiaczajac w to proces
nauczania i uczenia sie. Koran méwi nam, ze mamy mysle¢,
zastanawiac sie, kontemplowag; ale réwniez, Ze mamy podejmowac
dziatania.

W trakcie dekad ktore spedzitam w Islamskiej Szkole Seattle,
walczytam o to, aby szkota ta speiniata kryteria, okreslone w tej
ksigzce jako islamskie - nie tylko poprzez nauczanie Koranu i
arabskiego, wspd6lne modlitwy i nauczanie podstaw islamu - ale
réwniez wzorujac nasze nauczanie na podstawowych zasadach,
ktére przygotuja naszych uczniéw, aby naprawde zyli swoja
religia. Spedzitam trzydzieSci dwa lata na poszukiwaniu
dyrektora wizjonera, ktéry przyczynitby sie do tego celu, jakim
jest zbudowanie szkoty na tych fundamentalnych islamskich
kryteriach. Niestety typowy wzorzec postepowania tych, ktérych
zatrudniali$my, byt nastepujacy - poczatkowo angazowali sie w
realizacje tych cel6w, nastepnie ich poczatkowy zapat ustepowat

146 Bugaje, Contemporary Muslim Response to the Challenge of Knowledge, s. 68.
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miejsca zniecheceniu walkg i prawie nieuchronnie koniczyto sie

to proba podwazenia tych ideatéw poprzez postanowienie, ze

nasza mata islamska szkota stanie sie ,prawdziwg szkoty”
przestrzegajaca zasad ,gramatyki szkolnej”.

Wiekszy sukces odniesliSmy z niemuzuilmanska parg z
Harvard Graduate School of Education. Pojawili sie u naszych
drzwi wkrotce po 11 wrzes$nia 2001 roku, chcac wzig¢ aktywny
udzial w zwalczaniu islamofobii, ktéra obserwowali. Lata ich
kierownictwa dobrze stuzyty islamskiej szkole w Seattle, sprawiajac,
ze doceniliSmy sposéb, w jaki nasze pojmowanie ,islamskiej”
edukacji potaczyto sie z nowatorsky pedagogika, ktéra byta
promowana m.in. na Harvardzie.

Na szczeScie najnowoczes$niejsza zachodnia epistemologia
generalnie odeszta od $cistego redukcjonizmu w kierunku
bardziej holistycznego podejs$cia, pozwalajac by kilka waznych
koncepcji uwazanych za islamskie, przedstawionych w tej
ksigzce, okazato wieksza zgodno$¢ z zachodnig myslg, niz miato
to miejsce w przesztosci. Niektore z nich to:

(1) Jednosé¢ wiedzy. Tendencja do dzielenia ztoZonych idei na
coraz mniejsze fragmenty - w zasadzie na nic wiecej niz
serie faktow rozdzielonych na poszczegélne dyscypliny -
jest zastepowana przez Swiadomos¢, ze cata wiedza jest ze
sobg powigzana. Sam mdzg jest zaprojektowany do uczenia
sie poprzez wchtanianie i rejestrowanie catego wachlarza
doznan, konstruujac nastepnie wtasne, niepowtarzalne,
indywidualne wzory. To wlasnie ta ciggta modyfikacja wzorcéw;
skutkuje uczeniem sie.

(2) Jednosé ludzkosci. Swiat nadal cierpi z powodu ,naukowej”
wiedzy, ktora jakoby wspierata rasizm, popychajacy ludzi do
podbijania, zniewalania i ponizania tych, ktérzy sie réznili
od nich fizycznie i kulturowo. Islamski poglad, Ze cztonkowie
rasy ludzkiej sg z natury réwni, zasadniczo podobni i maja
wspolne pochodzenie, jest obecnie powszechnie akceptowany
przez wyksztatconych, rozsadnych ludzi.
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(3) Rzeczywistos¢ fitry. Wedtug swieckiego pogladu humanistycznego
dziecko jest tylko czysta tablicg automatycznie odzwierciedlajaca
to, co zostaje mu narzucone przez spoteczenstwo. Jako
muzutmanie rozumiemy, Ze kazde dziecko rodzi sie z czysta
wiarg i mitoSciag do swojego Stwoércy. W ostatnich latach
ro$nie $wiadomos¢, ze dziecko rzeczywiscie zaczyna zycie z
wrodzong duchowoscia i intymng relacja z Bogiem, bedac
gotowym do rozwoju i pdjscia naprzod.t*’

(4) Odrzucenie behawioryzmu i afirmacja intelektu i wolnej woll.
Behawioryzm, ktéry glosit, ze ludzie moga by¢ kontrolowani
tylko poprzez kary i nagrody przez dekady byt popularna
nauka, ale dzisiaj zostal w duzej mierze odrzucony. Allah dat
nam wolng wole, prawo, mozliwo$¢ wyboru Jego $ciezki i
czynienia dobra na $wiecie - lub nie. Dzi$ jednostki ludzkie
postrzegane s3 jako uzywajace ztozonych modeli mentalnych,
ktére obejmujg refleksje, osad i dziatania oparte na wolnej
woli.

Nasze islamskie szkoty czesto majg swoj poczatek w catkowicie
zrozumiatej obawie rodzicéw, ze ich dzieci moga nie wyrosna¢
na muzutmanoéw, zZyjac w obrebie kulturalnego kontekstu, ktéry
eliminuje Boga i w ktéorym moga sie spotka¢ nawet z niechecia
do islamu i muzutmanéw. Czesto, w momencie otwierania szKkoty,
zatozyciele zdecydowali tylko, Ze ma to by¢ szkota islamska, ale
nie zastanowili sie glebiej, co to oznacza. Zatrudniajg certyfikowanych
nauczycieli lub osoby znajace sie na aqidzie [aqida - zasady wiary,
dogmatyka - przyp. Red.] islamu, co do ktérych rowniez nie ma
pewnosci, Ze poswiecity wiele uwagi szerszej wizji takiego nauczania.
Tak z pewno$cia byto, gdy po raz pierwszy otworzyliSmy szkote
islamska w Seattle.

147 Zobacz: Lisa Miller, The Spiritual Child: The New Science on Parenting for Health
and Lifelong Thriving (New York, Picador, 2016).
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Rodzicom czesto trudno jest obdarzy¢ zaufaniem islamska
szkote, gdyz postrzegaja ja jako niekonwencjonalng. W znacznej
czesci kraju wiekszos$¢ rodzicdw to muzutmanscy imigranci,
ktérzy czesto sg oporni w kwestii zmian, poniewaz nigdy tak
naprawde nie zakwestionowali edukacji, ktorej sami doswiadczyli
»u siebie”. Mozna ich z grubsza podzieli¢ na dwie grupy, z ktérych
pierwsza przyjechata do tego kraju na wtasne studia i ktérzy
uwazaja, ze gtéwnym celem edukacji jest przygotowanie ich
dzieci do przyszlego sukcesu finansowego, a szczeg6lnie cenia
sobie wysokie wyniki na standardowych testach - aczkolwiek
realizowanych w $rodowisku islamskim. Wysokie wyniki sg
zazwyczaj efektem czestych powtoérek i przymusowego karmienia
faktami, pozostawiajgc mato czasu na rozwijanie cech waznych dla
dojrzewajacego muzutmanina/muzutmanki, ktérych potrzebujemy.
Druga grupa imigrantéw to generalnie - ale nie zawsze - ludzie
mniej wyksztatceni, ktérzy by¢ moze przybyli jako uchodzcy.
Czesto szukaja szkoty podobnej do tej, ktérag mieli w domu,
szkoty, ktora ktadzie nacisk na zapamietywanie Koranu. Zazwyczaj
sg to szkoty uzupeiniajace, ktére dziatajg w weekendy lub
wieczorami. Jednak w rejonie Seattle w ostatnich latach, otworzyto
sie kilka szkot tego typu, dziatajacych w pelnym wymiarze
godzin. W tych szkotach cze$¢ dnia poswiecona jest czysto
Swieckiemu komponentowi - zaczerpnietemu bezposrednio z
ustalonego programu panstwowego, a zajecia czesto realizowane
sg online. Wéréd pierwszej grupy imigrantéw to islam bywa
dodatkiem. W drugiej grupie boja sie wszystkiego, co wydaje sie
zbyt odlegte od islamskiej ortodoksji, do ktérej sa przyzwyczajeni
- tu, tak zwane przedmioty Swieckie sg dodatkiem.

Wedtug mojej wiedzy nie przeprowadzono dogtebnych
badan nad skutkami tego typu edukacji religijnej wéréd mtodziezy
z Ameryki Péinocnej, ale gruntowne badania przeprowadzone
przez Sahin w Wielkiej Brytanii i w innych miejscach, wyraznie
pokazuja, Ze ta dychotomia, ustanowiona przez dwie sprzeczne
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epistemologie, z ktérych kazda jest przedstawiona jako wtasciwa,
nie pomaga, lecz prowadzi do zamieszania.*8

Na tym etapie naszej historii mozemy nie by¢ w stanie
przemowi¢ do wiekszosci muzutmandw, z ktérych lwia cze$¢ nie
zastanawiata sie nad tym, czym w istocie powinna by¢ islamska
edukacja, ale sg tez tacy, ktérzy chca krytycznie spojrze¢ na
zastane koncepcje. W szczeg6lnosci muzutmanie, ktorzy wyrosli
w tym spoteczenstwie - muzutmanie drugiego i trzeciego pokolenia,
muzutmanie pochodzenia afroamerykanskiego i konwertyci,
duzo czesciej kwestionujg istniejgce idee. Z kilku powodéw to
wtasnie sktonni do refleksji rodzice i nauczyciele w $wiecie
zachodnim, mogg by¢ najlepiej przygotowani do odnowienia
naszych szko6t na catym swiecie, w prawdziwym duchu islamu.
Po pierwsze, nasze szkoty islamskie sg stosunkowo mtode i mniej
osadzone w pedagogice ludowej lub ,gramatyce szkolnej”, ktéra
jest tak gteboko zakorzeniona w dzisiejszych szkotach. Po drugie,
jest mniej prawdopodobne, Ze ci ktérzy dorastali na Zachodzie,
ze beda obciagzeni poczuciem nizszosci, co czesto dotyka tych,
ktérzy zyja w neokolonialnym klimacie krajéow muzutmanskich.
Poza tym dominujaca kultura przemys$lanego i twoérczego
kwestionowania status quo, zacheca do gtebszych przemyslen, a
takze do uznania idei niemuzulmanskich intelektualistéw - idei,
ktére czesto sprawiajg wrazenie islamskich.

Pierwszym krokiem musi by¢ zgromadzenie podobnie
myslacych osdb, ktore sg gotowe krytycznie przyjrzec sie kulturze
naszych szkoél, filozofii ktéra lezy u ich podstaw, historii, wartosci,
praktykom i wizji; ludzi, zaangazowanych w zmiany, ktérych
potrzebujemy, aby przygotowac nasze dzieci do stania sie
wytrwatymi, wiernymi muzutmanami, pracujacymi na rzecz
sprawiedliwo$ci; musza to by¢ petni zapatu aktywisci, zyjacy
prawdziwym islamem.

148 Abdullah Sahin, New Directions in Islamic Education: Pedagogy and Identity
Formation (Leicestershire, UK, Kube Academic, 2013).
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Przyjaciotka, ktora przez wiele lat miata szkote islamska,
przeszia przez pewne trudne doswiadczenia z jej zarzadem i
miejscowym meczetem, wiec ostatecznie postanowita zrezygnowac
ze szkoty i ruszy¢ dalej. Zostata przeszkolona jako nauczycielka
Montessori i ostatecznie otworzyta nowg szkote, ktéra osobiscie
zarzadza i ktéra odnosi duze sukcesy. Jej rada, to unikanie grzezniecia
w ostabiajgcych zmaganiach z tymi, ktérzy sg przywigzani albo
doidei ,religijnej” madrasy, albo do typu szkoty rozpowszechnionego
przez kolonializm i zacza¢ od podstaw z nowym modelem szkoty,
ktéra ma mocne wsparcie licznej grupy rodzicéw, nauczycieli i
innych. Taka szkota moze rozwija¢ sie tylko wtedy, gdy rodzice
rozumieja, zgadzaja sie i zaangazuja sie w glebsza misje. Jesli
zatozyciele majg jasnos$¢ co do tego, co chcg ustanowic i robig to
z wiarg w Allaha, oddaniem zasadom islamu i poSwieceniem w
przygotowaniu przysztych muzutmanéw, to nie mogg ponies¢
porazki.
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Badania naukowe Montessori dotyczace tego, w jaki sposdb
dzieci sie ucza - z ktérych wiele znalazto potwierdzenie w
aktualnych pracach badawczych'® - jej genialnie zaprojektowane
materiaty dydaktyczne, ktére sg samokorygujace i angazujg
wszystkie zmysty; mieszanie grup wiekowych; podkreslanie
znaczenia mebli odpowiadajacych rozmiarem dzieciom; nauka
przez praktyke; podkreslanie znaczenia wewnetrznej motywacji
- wszystko to $wiadczy o jej geniuszu i jest dzi§ powszechnie
wykorzystywane przez wielu pedagogéw, szczegdlnie tych,
ktérzy ksztatca najmtodsze dzieci. Metodologia Montessori jest
jednak tylko oczywistym przejawem gtebszej duchowej i
filozoficznej podstawy, z powodu ktérej wielu muzutmanskich
edukatoréw przyjeto jej pedagogike.

Kilka zasad, ktére tacza jg z islamem, to takie rozumienie
natury ludzkiej, ktére odpowiada islamskiej koncepcji fitry
[dobrej, wrodzonej natury cztowieka]; oddanie idei jednosci
stworzenia, wiedzy i ludzkosci; podkreslanie roli ludzkosci i
poswiecenie edukacji dla szerzenia pokoju.

149 Angeline Stoll Lillard, Montessori: The Science Behind the Genius (New York,
Oxford University Press, 2005).
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Montessori wyré6znita sie juz jako pierwsza lekarka we
Wtoszech i oredowniczka praw kobiet, kiedy jej zainteresowanie
psychologia i niepetnosprawnymi dzie¢mi wniosty w do jej zycia
nowa pasje - edukacje. Zaczeta uczeszczac na kursy, odwiedzac
szkoly i intensywnie poszerza¢ swojg wiedze. Byta zbulwersowana
tym, co zaobserwowata w salach lekcyjnych, w szczegdlnosci
wymuszonym bezruchem i milczeniem; stosowaniem nagréd i
kar w celu motywowania dzieci; okazywanym im brakiem
szacunku; oraz rolg nauczyciela jako centrum klasy i szafarza
wiedzy.

Dalsze studia, nauczanie, prezentacje na konferencjach
pedagogicznych i opracowanie praktycznych materiatéw
edukacyjnych przygotowato jg na okres zycia, z ktorego jest
znana do dzi$. Kontynuujgc praktyke lekarskg, zaczeta uczy¢
mate dzieci w szkole, ktérg nazwata Casa Bambina, sgsiadujacej
z kamienicg zamieszkiwana przez rodziny o niskich dochodach.
Uzywajac materiatéw wtasnego projektu, skrzetnie wykorzystata
swoj bystry umyst i zaplecze naukowe obserwujac dzieci, aby
zrozumie¢ jak przebiega proces uczenia sie. Montessori
stwierdzita, ze umozliwienie dzieciom wyboru, swobody
poruszania sie i nieprzerwanych okreséw pracy sprawia, ze biorg
one odpowiedzialnos$¢ za wtasng nauke i zachowanie. Dzieci
uczyly sie same. Rolg nauczycieli byto jedynie ich prowadzenie.

Montessori podjeta decyzje o rezygnacji z zawodu lekarza i
poswiecenia swojego zycia edukacji dzieci. Ogtosita, Ze jest
oddana wszystkim dzieciom $wiata, narodzonym i nienarodzonym.
Nie czynita rozréznien miedzy nimi, bez wzgledu na ich kulture
czy przynalezno$¢ klasowa. Wierzyta, ze podstawowg rola
edukacji jest zachecanie do pokojowej wspdtpracy i przetamywanie
uprzedzen w celu realizacji woli Bozej.

Zaobserwowata ona u dzieci okresy gtebokiej koncentracji i
wzmozonej wrazliwosci na porzadek w otoczeniu. Co wiecej,
stalo sie oczywiste, Ze pelna wyzwan praca i nauka same w sobie,
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dawaty dzieciom rado$¢ i satysfakcje. Te wewnetrzne nagrody
byty wszystkim, czego chciaty lub potrzebowaty, aby robi¢
postepy. Jednocze$nie informacja zwrotna otrzymywana poprzez
materialty samokorygujace byta wyraznie bardziej skuteczna niz
ustne podziekowania czy nagrody.

System, ktéry opracowata, szturmem podbit $wiat edukacyjny.
Szkoty Montessori otwieraty sie w catej Europie i wielu innych
krajach $wiata. Pd6Zniej zainteresowanie ostabto, gtéwnie z
powodu jej wtasnej stanowczej odmowy poparcia testowania,
modyfikacji lub wychodzenia poza to, co osobiScie ustalita.
Metoda Montessori popularna byta w tym samym czasie, kiedy
promowany byt fabryczny model edukacji, co podnosi kwestie,
jak inaczej mogtaby wyglada¢ edukacja, gdyby utrzymat sie
sukces Montessori.

Chociaz jej nauczanie w duzej mierze pozostawato poza
akademickim systemem edukacji, system Montessori przetrwat
probe czasu. Kiedy zostat ponownie wprowadzony do Stanow
Zjednoczonych w latach sze$cdziesiatych i latach siedemdziesiatych,
ponownie zaczat dominowac¢ jako wazny alternatywny system
edukaciji. I chociaz rzadko sie o tym wspomina, to wiele z jej
pomystéow, ktére pierwotnie opracowata, stato sie czescia
edukacji gtdéwnego nurtu.

Z powodu swojego przekonania, ze dzieci rodza sie blisko
Stworcy, duchowo czyste i ze sktonnoscig do dobrego, uczynita
z tego podstawe catego swojego systemu edukacyjnego. Jej state
upominanie, aby ,szanowa¢ dziecko” wykraczato poza uznanie,
ze mtodsza osoba tak samo jak doro$li zastugiwata na uprzejme
traktowanie. W czasie wielu lat pracy z matymi dzie¢mi poczuta
podziw dla Swiezo$ci nowej osoby. Odkryta, ze dzieci nie trzeba
przekonywac, karac¢ lub nagradzac¢. Bég obdarzyt je wrodzonym
pragnieniem uczenia sie i rozwoju jako integralne jednostki.
Widziata, Ze to sg czyste, nieskazone stworzenia, wcigz bliskie
Temu, ktory je stworzyt. Jej bystry, przenikliwy umyst rozpoznat,
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ze wszyscy ludzie zostali stworzeni z pelnym potencjatem
koniecznym do realizacji roli, jaka B6g dla nich przeznaczyt.
Trafnie opisata fitre:

W ich sercach kryje sie co$ gtebokiego, wspdlnego dla wszystkich.
Wszyscy majg tendencje, jakkolwiek niejasng i nieSwiadomg, by
sie podnies¢; aspirujg do czego$ duchowego (...) w nie§wiadomosci
ludzkosci jest malenkie $wiatto, ktdre prowadzi ja do lepszych
rzeczy.>°

Ta koncepcja znajduje odzwierciedlenie w catej filozofii Montessori,
wyjasniajac tym samym, dlaczego tak istotny jest gteboki szacunek
dla dziecka. Lagodne kierowanie w starannie przygotowanym
Srodowisku, pozwala dzieciom naturalnie rosnac¢ i rozwijac sie.
Montessori nie pozwala, aby kara ani nagroda umniejszaty
wewnetrzng rado$c¢ ptynaca z dorastania, uczenia sie, dojrzewania
i doskonalenia. Dzieci s3 umacniane poprzez wspieranie
niezalezno$ci; zaufania do wyboru wtasnej pracy zgodnie z
osobistymi potrzebami i zainteresowaniami; i nauke we wtasnym
tempie. Rozumiata ona réwniez, jak wazne jest Srodowisko, w
ktérym dzieci moga realizowac¢ swoje role na ziemi.

Zwrocita uwage na to, ze kazde stworzenie ma do odegrania
swoja role, ale tylko ludzie otrzymali intelekt i wolng wole i
dlatego maja mozliwo$¢ wyboru w tej kwestii. RoSlinom, zwierzetom
i przedmiotom nieozywionym przydzielono to, co nazwata ich
,kosmicznym zadaniem”. My czasem mdéwimy, Ze te istoty s3
»,muzutmanskie”, poniewaz spetniaja role, jaka wyznaczyt im Bég.
Uwazata ludzkos¢ za gtéwnego przedstawiciela Boga, przedstawiciela,
ktéry ma obowigzek nauczy¢ sie wykonywaé¢ swojg prace
bardziej skutecznie. Podkreslita, ze edukacja powinna umozliwi¢
dziecku odpowiedzie¢ sobie na trzy pytania: Kim jestem? Skad
pochodze? I jaka jest moja ,kosmiczna rola”? Kosmiczna rola to

150 Maria Montessori, The Absorbent Mind (New York, Henry Holt, 1995), s. 209.
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czyje$ miejsce w zdumiewajaco zawitej i wzajemnie powigzanej
cato$ci boskiego stworzenia lub, jak mogtby powiedzie¢ muzutmanin,
urzeczywistnianie naszej fitra, przez ktdra cztowiek zaczyna zy¢
swoim zyciem jako prawdziwie wierzacy. Pielegnowanie u
dziecka zrozumienia i uznania dla wielkich cykli natury -
utrzymujgcych harmonie i porzadek, jednocze$nie pozwalajacych
na zmiany i rozwéj - podkresla podstawowe znaczenie nauczania
Montessori w rozwoju spotecznosci.

Jako osoba wierzaca, Montessori miata kosmologiczne
spojrzenie na wszech$§wiat i opracowata swéj podstawowy
program nauczania wokoét celu, jakim byto ukazanie dziecku wizji
jednosci i wzajemnych powigzan catego stworzenia. ,P6jdziemy
razem na t3 Sciezka zycia, poniewaz wszystko jest cze$cig
wszech$wiata i jest ze sobg potgczone, tworzgc jedng catos¢”. 1>

W wieku przedszkolnym dziecko jest najpierw zaznajamiane
z matymi, konkretnymi ideami i umiejetnosciami, ktére stopniowo
rozszerzajg sie na wieksze, bardziej abstrakcyjne, ztozone
koncepcje. Te same lekcje sg ponownie wprowadzane w miare
dorastania dziecka, ale spotyka sie ono z coraz wieksza ztoZonoscig
i abstrakcjg. Montessori zaprojektowata podstawowy program
nauczania, okreslany jako Edukacja Kosmiczna - zintegrowany
program nauczania oparty na dynamice interakcji wszechswiata,
natury i ludzkiego do$wiadczenia, ,w ktérym wszyscy, Swiadomie
lub nieswiadomie, stuzg Wielkiemu Celowi Zycia”.'? Edukacja
Kosmiczna opiera sie na tym, co znane jest jako Wielkie Lekcje -
lekcje, ktére mozna tatwo zintegrowac z koncepcjami islamskimi.
Przedstawiajg one szerszy obraz $wiata w nastepujacy sposob:

¢ Historia wszech$wiata

e 0S$ czasu zycia

¢ Historia komunikacji

151 Maria Montessori, To Educate the Human Potential: The Clio Montessori Series
(Oxford, Clio, 1989), s. 5-6.

152 Montessori, To Educate the Human Potential, s. 3.
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¢ Historia liczb
o Historia cywilizacji

Wielkie Lekcje sa nowe i ekscytujgce, wyktadane przez nauczyciela
postugujacego sie rekwizytami i $wietng gra aktorska. Celem jest
wzbudzenie podziwu, rozbudzenie wyobrazni i pobudzenie
ciekawosci szeroko zakrojong historia. Historie obejmuja cate
zycie i opieraja sie na islamskich podstawach. B6g i stworzenie
byty integralng cze$cig prezentacji Montessori, ale dzi$ s3
generalnie odrzucane przez swieckie szkoty Montessori.

Wielkie Lekcje roéznig sie od lekcji podstawowych
(przedszkolnych) gdzie dzieci koncentruja sie na matych,
konkretnych umiejetnos$ciach. Sa one centralnym punktem
najwiekszej z mozliwych idei. Po wstepnej Wielkiej Lekcji, dzieci
sg inspirowane na rézne sposoby do dokonywania dalszych
odkry¢, zgodnie z wilasna ciekawos$cig i zainteresowaniami.
Nauczyciel w odpowiednim czasie w ciggu roku powraca do historii
- kiedy pojawiaja rézne powigzane tematy. Historie Wielkiej
Lekcji s3 powtarzane kazdego roku. Klasa Montessori rézni sie
od Kklasy tematycznej, w ktérej lekcje sa czesto prowadzone przez
nauczycieli. Wybrany waski temat, zaplanowane i przedstawione
przez nauczyciela konkretne lekcje hamujg wewnetrzng motywacje,
wynikajaca z pozostawionej dzieciom swobody do samodzielnej
pracy, zgodnej z wtasnymi zainteresowaniami.

Szkota Islamska w Seattle zostata kiedys opisana w publikacji,
ktéra skupiata sie na wyborze edukacji Montessori w trzech
szkotach religijnych - naszej szkole islamskiej oraz szkole katolickiej
i szkole zydowskiej.’>® Mistyczny $wiatopoglad Montessori
mie$ci sie w samym sercu wspolnej wiary w Stworce dziatajgcego
celowo, i przekonania, ze ludzko$¢ jest Jego przedstawicielem tu
na ziemi.

153 M. Anderson, Three Expressions of Faith in the Child: Snapshots of Christian,
Islamic and Jewish Independent Schools, Public School Montessorian, 2007,
http://jola-montessori.com/article/three-expressions-of-faith-in-the-child/.
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Montessori: model dla szk6t muzutmanskich

Jak wspomniano wczes$niej, Montessori podjeta decyzje o
rezygnacji z zawodu lekarza i poswiecita swoje zycie edukacji
dzieci. Ogtosita, ze oddaje sie wszystkim dzieciom S$wiata,
narodzonym i nienarodzonym. Jej wptyw byt globalny. Nie
czynita rozréznienia miedzy dzie¢mi na podstawie kultury lub
klasy, z ktorej pochodzily, a jej szkoly rozpowszechnity sie na
catym $wiecie. Powtdrze, Ze uwazata, iz podstawowa rolg edukacji
jest zachecanie do pokojowej wspdtpracy i przetamywania
uprzedzen, w celu wypetnienia woli Bozej.

Jej ostatecznym celem byt pokoj i trzykrotnie nominowano
ja do pokojowej nagrody Nobla. Wierzyta, Ze poko6j musi sie
zaczynac od dziecka, ktére jest wolne od uprzedzen dorostych.

Wolnos$¢ wyboru skutkujaca samoswiadomoscia pozwolitaby
na rozwo6j kreatywnos$ci i szacunku do samego siebie, co
pozwolitoby kazdej jednostce rozpoznac swoja role zyciowa. Ten
autentyczny szacunek dla samego siebie w naturalny sposéb
doprowadzitby do opartej na wspo6tpracy, niekonkurencyjnej
relacji zrozumienia miedzy réwiesnikami, ostatecznie rozszerzajacej
sie na zewnatrz, obejmujacej catg ludzkos¢, a takze uznania dla
cato$ci stworzenia i jego wzajemnych powiazan. W klasach
lekcyjnych Montessori ktadzie sie nacisk na edukacje dla pokoju,
promuje sie wspotprace i zniecheca do rywalizacji. Dzieci majg
zapewniong przestrzen i czas na pokojowe i naturalne rozstrzyganie
sporéw.

Rzeczywiscie, wielu muzutmanskich nauczycieli wierzy, ze
Montessori byta bardzo blisko opracowania catego systemu
edukacyjnego, ktéry obejmuje wiele fundamentalnych zasad islamu.
Dodatkowaq zaleta systemu Montessori jest jego kompleksowos¢,
gdyz obejmuje on szkolenia, konkretne materiaty i ponad sto lat
mysli i rozwoju wiedzy jej zwolennikéw.
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Zatacznik B

Odkrywanie tematéw z uczniami

Okreslenie nadrzednych celéw: wazne jest, aby nauczyciel
bardzo doktadnie przemyslat kluczowe zagadnienia, okreslajace
zasadniczo, co ma by¢ rozwiniete przez uczniow w czasie
poswieconym na realizacje tematu. Nie powinny by¢ one
konkretnie wyszczegdlnione, lecz nalezy je uzyska¢ posrednio
od uczniéw w trakcie pracy nad tematem i powinny by¢ dalej
rozwijane. Kazde powinno skutkowa¢ pogtebieniem islamskiego
pojmowania zasad, wizji, probleméw i ich mozliwych rozwigzan.
Ogdlne zagadnienia tematu moga by¢ sugerowane przez uczniow
lub ustalone przez nauczyciela lub wynika¢ z programu nauczania.
Uczniowie powinni jednak by¢ zaangazowani w planowanie
tematow, podtematow i zaje¢ - czytania, pisania, projektéw
artystycznych, wycieczek terenowych. Niektére podstawowe
materiaty - ksigzki, plakaty, inne materiaty wizualne, zajecia
praktyczne, powinny by¢ dostepne w klasie do eksploracji od
samego poczatku i wzbogacane w trakcie pracy nad zagadnieniami.

Zacznij od opisania zagadnienia - nie ogélnego tematu - na
$rodku tablicy interaktywnej lub innej duzej powierzchni, ktora
jest dostepna i ktérg bedzie mozna uzytkowac przez caty czas
pracy nad projektem. Zapytaj uczniéw o to, co juz wiedza na dany
temat lub o pytania, ktére moga mie¢. Nauczyciel moze rowniez
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zadawac¢ pytania ukierunkowujace, ale odpowiedzi najlepiej
uzyskiwa¢ poprzez studiowanie materiatéw, ktore zostalty
zgromadzone w sali lekcyjnej. Jesli temat zostat zaproponowany
przez jednego lub kilku uczniéw, powinni mie¢ mozliwos¢
wyjasnienia, w jaki sposéb go wybrali. Zapisz komentarze lub
pytania bez odpowiedzi na obrzezach tablicy, w tym niektére z
podtematami. Ten proces moze zaja¢ nawet kilka dni. W tym
czasie powinno sie pojawi¢ zainteresowanie réznymi aspektami
projektu. Poszczegélne dzieci nalezy zacheca¢ do realizacji
konkretnych pojedynczych aspektow, ktdre je zaciekawity.

W momencie przydzielania zadan nalezy umozliwi¢ uczniom
wybdr poziomu trudnosci. Nie wyklucza to mozliwo$ci wyznaczenia
przez nauczyciela pojedynczych oséb, grup lub catej klasy do
konkretnych zadan i czynno$ci. Mozna uczniom zadac tematy lub
pytania do przemys$lenia w domu. Tematy lub pytania do refleksji
moga doprowadzi¢ do pojawienia sie odpowiedzi zwigzanych z
nadrzednymi celami (koncepcjami muzutmanskimi). Wycieczki
terenowe, zaproszeni goscie i tym podobne, urozmaicajg zajecia
i utrzymuja zainteresowanie uczniéw.

Niechetnie postuzytam sie w przedstawionych ponizej
przyktadach terminologia oparta na nauce oraz motywach
zwigzanych z historig lub naukami spotecznymi. Moim celem
byto jednie wskazanie pewnych konkretnych korzysci, ptynacych
z realizowania réznych rodzajéw tematéw. Takie opisy nie
powinny nikogo ogranicza¢. Nie mozna wyznacza¢ zadnych granic
tematycznych.

Temat oparty na nauce

Nadrzednym celem, podczas realizacji kazdego tematu zwigzanego
znauka musi by¢ gtebokie uznanie dla znakéw Allaha, jak réwniez
jednoczacych je wspotzaleznosci, ktdre sg tak charakterystyczne
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dla stworzenia. Bog jest jeden i stworzenie jest jedno. Wszystko
w stworzeniu ma cel i jest muzutmanskie w tym sensie, ze wypetnia
role, wyznaczong przez Boga. Zamiar ukazania powigzan nauki
z Bogiem i Jego stworzeniem jest najistotniejszym sposobem, w
jaki islam i nauke mozna ze sobg zintegrowaé, ale mozna takze
przydziela¢ lub zacheca¢ uczniéw do poszukiwania odniesien do
rozwazanego tematu w Koranie, hadisach czy w pracach
muzutmarnskich naukowcéw.

Omow stopnie zorganizowania otaczajacego nas $wiata. Jest
to zagadnienie, ktére pokazuje, Ze stworzenie jest wysoce
zorganizowane na kazdym poziomie - od czastek subatomowych
do Uktadu Stonecznego i catego fizycznego wszech$wiata, po
wnetrze zywych istot, organelle (cze$ci komorki), komorki,
tkanki, narzady, systemy narzaddéw, pojedyncze zywe zwierzeta
lub ro$liny, populacje zywych istot tego samego gatunku,
wspolnoty gatunkéw zyjacych razem, ekosystemy elementéw
ozywionych i nieozywionych i tak dalej. Ztozono$¢ zorganizowania
utrzymujaca sie na kazdym z tych poziomdéw uniemozliwia
postawienie tezy, ze to wszystko jest dzietem przypadku.

Nalezy przeciwstawic sie tendencji do znajdowania wyjasnien
dla wspétczesnej nauki w Koranie, ktora to praktyka jest czasami
nazywana ,bukailleizmem” [od nazwiska Morice’a Bouquaille’a
- przyp. Red.]. Koran jest Ksiega-przewodnikiem (pod drodze
Boga), nie za$ ksigzka naukowa. Nauka ciggle sie zmienia, a
Koran jest ponadczasowy. Powigzanie konkretnego wersetu z
naukowym ,faktem” moze mie¢ skutek odwrotny od zamierzonego.
Co wiecej, koncepcje Koranu musiaty by¢ odpowiednie i
zrozumiate dla tych, ktérzy jako pierwsi ustyszeli jego przestanie
i dlatego nie zawsze moga znalezé oparcie we wspotczesnej
nauce.
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Temat oparty na historii lub naukach
spotecznych

W szkole tematycznej wydarzenia historyczne nie bedg omawiane
chronologicznie. Niemniej jednak wazne jest, aby uczniowie
wytworzyli sobie wizje wydarzen osadzonych w czasie. Istniejg
aplikacje dla réznych rodzajow osi czasu, ale najskuteczniejsze
jest posiadanie fizycznego modelu osi czasu, ktéra jest tak dtuga,
jak to tylko mozliwe na przestrzeni, ktérg dysponujemy. Rolka
biatego plastycznego materiatu przypominajacego cerate - taki
material jest doskonaty. Samo dzielenie materiatu wzdtuz na
stulecia, jest dobra lekcjg matematyki, a takze daje mozliwos$¢
omoOwienia kalendarzy. Podczas pierwszych zaje¢ z osig czasu
bedzie ona pusta i korzystne moze by¢ wypisanie na niej dat,
ktére zostaty uznane za najwazniejsze. Moze to by¢ projekt catej
szkoty i te szczegdlne daty mozna ustali¢ w drodze konsensusu.
Mozna sie spodziewa¢, ze poczatkowe daty beda obejmowac
,odkrycie” Ameryki, hidZre, czasy wcze$niejszych prorokéw i tak
dalej. Nalezy zapisywa¢ daty zar6wno wedtug kalendarza
muzutmanskiego, jak i gregorianskiego. Kiedy wydarzenia beda
omawiane, mozna dodac je do osi czasu jako obrazy lub opisy.

Oczywiscie osi czasu powinna by¢ tez uzywana z innymi
rodzajami tematéw - daty eksperymentdw, odkry¢ itp.; wydarzenia
zwiazane z islamska nauka powinny by¢ dodawane do osi czasu
w miare ich studiowania. Dla okreséw i epok geologicznych
konieczne bedzie zbudowanie osobnej osi czasu, gdyz bedzie ona
podzielona na znacznie dtuzsze jednostki czasu. Klasy prowadzone
metoda Montessori opracowaty kilka interesujacych sposobow
przedstawiania czasu geologicznego.
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Przyklad: irlandzka imigracja do Stanow
Zjednoczonych

Bardzo wazne jest dogtebne zastanowienie sie, dlaczego dany
temat powinien zosta¢ wybrany. Nadrzednym celem powyzszego
tematu jest takie pokierowanie uczniami, aby zrozumieli islamskie
podejscie do problemu gtodu, a takze innych potrzeb zyciowych
- aby u$wiadomili sobie, ze gtéd jest problemem spowodowanym
niemoralnymi praktykami politycznymi i gospodarczymi, ktore
miaty miejsce w przesztosci, ale wystepujg takze dzisiaj.
Chociaz zawsze nalezy pamietac o nadrzednym celu, to moze
by¢ wiele innych przestanek, aby wybraé¢ konkretny temat.
Ponizej wymieniono kilka powoddw, dla ktérych mozna wybraé
irlandzka imigracje jako temat i cze$¢ nauczania bogatej historii
irlandzko-amerykanskie;j:
¢ Obejmuje wiele dziedzin nauki.
¢ Mimo Ze Irlandczycy pochodzili z rasy kaukaskiej, czesto
postrzegani byli jako mniejszos$¢ i doSwiadczyli nier6wnego
traktowania i stereotypdw, zaréwno ze strony Brytyjczykow,
jak i pézniej Amerykanow.
¢ Istnieje wiele Zrédet. Dostepna jest duza liczba ksigzek i
innych materiatéw na wszystkich poziomach, zaréwno
beletrystyka, jak i literatura faktu. Znane sa co najmniej
dwie historyczne serie fabularne o Wielkim Gtodzie w
Irlandii (jedna o pociagach z sierotami; kilka powiesci
historycznych o pracy dziewczat we wschodnich Stanach
Zjednoczonych, w tym kilka ksigzek na réznych poziomach
o pozarze w Shirtwaist Factory; ksigzki o grzybach i infekcjach
grzybiczych).
¢ Laczy ubdstwo z negatywnymi zachowaniami spotecznymi.
Umozliwia badanie samego zjawiska gtodu.
o Wielu uczniéw w szkotach islamskich to dzieci imigrantéw
i tego rodzaju zajecia mogg je zacheci¢ do dyskusji na

155



Nauczanie dzieci / Ann El-Moslimany

temat historii rodziny. Niektérzy prawdopodobnie maja
irlandzkich przodkow.

¢ Temat ten moze umozliwi¢ uczniom zrozumie¢, dlaczego
ludzie emigrujg i trudno$ci przystosowania sie do nowej
kultury.

¢ Ponadto wigze sie on bardzo $cisle z niedawng masowg
imigracja i z wynikajacymi z niej anty-imigranckimi
wystgpieniami.

Jest catkiem prawdopodobne, ze jedyna wiedza jaka posiadajg
uczniowie na temat Irlandczykéw to znajomosé Dnia Sw. Patryka,
ale zgromadzone ksigzki, artykuty i filmy na YouTube, wypetnia
luki w wiedzy. Pierwotna mapa mysli bedzie do$¢ skapa, ale
nauczyciel zadajac kilka pytan moze szybko ja rozszerzy¢.
Poczatkowe pytania nalezy uzyska¢ od uczniéw, ale nauczyciel
moze je uzupeini¢. Nalezy zacheca¢ uczniéw do zadawania
kolejnych pytan w miare rozwijania tematu. Kazde dodane
pytanie moze oczywiscie prowadzi¢ do nowych pytan. Wiele nie
zostanie omowionych, ale To dobrze! Pamietaj - zainteresowania,
szczegobtowa analiza, indywidualna percepcja, zwiazek z islamskimi
koncepcjami, problemami, historiag itd., wszystko to bedzie okreslato
kierunek, w jakim podaza temat. Materiat dotyczace tych zagadnien
na réznych poziomach uszczegétowienia sg tatwo dostepne.

Niektére pytania:

1) Dlaczego Irlandczycy wyemigrowali?

2) Gdzie wystepuje dzi$ wyzysk? Dlaczego?

3) Uprzedzenia (,,... i uczynit was narodami i plemionami...”
Koran 49:13) Czy masz jakie$ uprzedzenia wobec okreslonej
grupy? Dlaczego? Czego islam uczy nas o uprzedzeniach?

4) Czym sa uprzedzenia? Dlaczego ludzie sg uprzedzeni?
Czym jest stereotyp?

5)Czym jest Kkapitalizm? Jakie niesie korzysci? Jakie
niedogodnosci?
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6) Dlaczego zdarzajg sie kleski gtodu?
7) Czym jest islamski system gospodarczy?
8) Co spowodowato wiekszos$¢ imigracji?
9) Czy ziemniak pochodzi z Irlandii? Je$li nie, to gdzie wyrost
dziko? Jak trafit do Irlandii?
10) Coto jestmonokultura? W jaki sposéb zjawisko to przyczynito
sie do Wielkiego Gtodu?
11) Jaki to ma znaczenie dla réznorodnosci genetycznej i
braku odpornosci genetycznej?
12) Czy w naszym regionie s3 monokultury? Przyktady? Czy
to moze powodowac problemy? W jaki sposéb?
13) Czy problemy dotyczg czego$ innego niz rosliny lub choroby
zwierzat? Przyktady?
14) Czy na $wiecie wystepuja obecnie jakie$ kleski gtodu?
15) Czy globalne ocieplenie moze spowodowac gt6éd? W jaki
sposéb?
16) Dlaczego Irlandczycy nie mogli jes¢ innych roslin, ktore
tam rosty?
17) Kim byli angielscy wtasciciele ziemscy; dlaczego byli w
stanie kontrolowac¢ Irlandczykéw?
18) Co spowodowato podziat miedzy Irlandig Pétnocng a
Republika Irlandii?
19) Czym réznito sie zycie w Ameryce od zycia w Irlandii?
20) Jak dotarli tu uchodzcy? Co wydarzyto sie na granicy?
Czym rdzni sie dzisiejsza imigracja?
21) Skad pochodzi wiekszo$¢ obecnych uchodzcéw? Dlaczego
opuscili swoje ojczyzny?
22) Dlaczego w przesztosci do Standw Zjednoczonych emigrowali
tylko Europejczycy?
23) Kiedy sie to zmienito? W jaki sposéb?
24) Jaka prace wykonywali irlandzcy imigranci?
25) Co to jest sklep spozywczy?
26) Czym byt pozar w fabryce Triangle Shirtwaist Factory?
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27) Dlaczego tak wiele os6b zgineto?

28) W jaki sposéb ta tragedia pomogta zapoczatkowac ruch
robotniczy?

29) Kim byta Mother Jones?

30) Jak Irlandczycy radzili sobie z bieda? (praca dzieci, praca
na akord, ,pociagi sierot”, kradzieze).

31) Jaka ,rasg” byli Irlandczycy? Dlaczego byli tak pogardliwie
traktowani przez innych biatych Amerykanéw?

32) Co spowodowato problem rosngcej przestepczosci i
wldczegostwa? Czy dzisiaj wystepujg podobne problemy?

33) Jak mozna rozwiazac te problemy?

34) Co wiedza obecne w klasie osoby irlandzkiego pochodzenia
o swoich przodkach? W ilu procentach s3g Irlandczykami?

35) Jakie dwie imigracje byty wazne w czasie zycia Proroka?
Poréwnaj je z irlandzka imigracja do Ameryki.
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Z PRZEDMOWY

Obecny system edukacji siega stu lub wiecej lat wstecz i desperacko
potrzebuje ,restartu”, a jednocze$snie musi powréci¢c do dawno
zapomnianych - w imie postepu i nowoczesnosci - metod i zasad
nauczania. To, co mamy dzisiaj, sktada sie w duzej mierze z okreslonej
liczby uczniéw, przemieszczajacych sie z jednej klasy do drugiej,
uzywajacych mato inspirujacych ksigzek i metod, karmionych
taSmociggiem niepotaczonych i niepowigzanych ze soba faktow, ktore
nastepnie oddaja podczas niekoniczacych sie egzaminéw, ktérych
wyniki sa z kolei uzywane jako ocena zdolnoSci intelektualnych i
»opanowania” przedmiotu.

Pielegnowanie moralnego zrozumienia wszech§wiata wraz z
holistycznym $wiatopogladem, w relacji ze wszystkim, co zostato
stworzone, $wiadomosci obywatelskiej odpowiedzialno$ci za
uczynienie §wiata lepszym miejscem oraz umiejetnosci wspétistnienia i
pracy we wspoétdziataniu z innymi - jak przekonuje autorka - jest
niezbedne dla rozwoju i postepu kazdego dziecka, pozwalajac im na
wieksza realizacje ich potencjatu.

Ta ksigzka nawotuje rdéwniez do wykorzystania najnowszych
innowacyjnych narzedzi oraz technologii, dzieki ktérym doswiadczenie
edukacyjne bedzie inspirujace. Uczynitoby to z rzeczywistego
Srodowiska nauczania (klasa, szkota) dynamiczne i ciekawe miejsce, w
ktérym nauczyciel nie jest ,kierownikiem budowy”, ale madrym
wzorem do nasladowania, zdolnym do pielegnowania tego, co
najlepsze dziecka.

Ann El-Moslimany (1937-2021) jest doktorem botaniki i bytym
profesorem na Kuwait University (1984-1986) i Seattle Central
Community College (1986-1990). Pod koniec lat osiemdziesigtych
ubieglego wieku zatozyta Islamic School of Seattle (ISS), ktora kierowata
przez czterdziesci lat, realizujac wizje nowoczesnej szkoly islamskiej
nasyconej elementami nauki Montessori i edukacji holistycznej. Jest
autorka kilku ksigzek i artykutéw naukowych.
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