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 د. محمد شومان 
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 ر السادسة المحومقدّم-1
 

استكمالًا  المحور  هذا  السابق    يعد  اللمحور  الاجتماعيةلعلو عن  يضم    ؛ م  إذ 
 الجماهيري.  تصال في علم النفس والتعليم والا تحيُّزالمجموعة أبحاث تدور حول 

عن  يبدأ   ببحثين  المحور  النفس  تحيُّز الهذا  علم  للدكتور    ،في   ي قدر أولهما 
"قضية    نفيح ا   تحيُّزالبعنوان  علم  ملافي  ملنفس:  ذاتية"مح  سيرة  الذي    ،ن 

والذاتية، والموضوعية    تحيُّزالراك الفارق بين   إدية فييعرض فيه ملامح سيرته الذات
يُ عَد جزءًا  والحياد،   الباحث في السلوك الإنساني أنه  حيث يرى أن ما يتميز به 

ؤكد  النفس ت التقاليد العلمية في علم  جعل امم ،من موضوع بحثه بحكم كونه إنساناً 
الباحعلى   حياد  "خطيئة  أهمية  عن  وابتعاده  تمتحيُّز الث  سواء  ي  ع  بوَ   ذلك  " 

التام لها لكي يتخلص منها )كما في مدرسة التحليل  تحيُّز الباحث ب اته وإدراكه 
يذهب   )التي  الصارمة  الإحصائية  الفن ِّيات  على  التدريب  بإحكام  أو  النفسي( 

أنها ضمان ر  صانأ إلى  السلوكية  للموضو المدرسة  لتجربته  عية(. وية  الكاتب  عرض 
ه عن الشخصية الإسرائيلية، والذي  تورا للدكالذاتية في التعامل مع موضوع رسالة  

لوَ  إدراكه  الوطنية  كانت ثمرة  الأولويات  الفصل بين  إمكانية  التي ترى  المقولة  م  ه 
ر   مف بق لاس   اتخاذ موقف مُ نحياز يعنيلا ا نلى أإوالأولويات العلمية، حيث يخلُص 

  عها.له م منَاص تجاه موضوعات الدراسة، يحكم اختيار الباحث لها وتعامُ ه ولامن
صحيحًا موضوعيًّا  الموقف  هذا  يكون  أن  بين  يفر ِّق  ذاتيًا    ،لكنه  يكون  وأن 

ها  راي  نوأ  ،ا، فالذاتية هي المذمومة لأنها تعني ألا يرى المرء إلا أفكارهَ هوخاطئً 
التزام الملا مفر مف   تحيُّزالنها وقائع خارجية، أما  على أ المهم هو  وضوعية لا  نه، 
البارد غيرادعاء   الإنسانيةمكن  الم  الحياد  العلوم  دراسة    ،في  إلا  يثمر  لن  والذي 

تافهة إدراك    ،موضوعات  لغياب  الذاتية  إلى  إلا  يؤدي  وضب طه    تحيُّزالولن 
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يقوم  ، بالموضوعية أن  إلى  و باال  أو  فكري  سياق  بخدمة  لهحث  مُعاد    حضاري 
 هله بأهمية الإطار الحاكم والنموذج. يدري( لج )دون أن

لوم الاجتماعية بين التحديث والتغريب:  "العثه  ويذهب د. رفيق حبيب في بح
م التي نبع منها، إلى مجموعة من القي  تحيُّزنموذج علم النفس" إلى أن أي علم ي

الاجت  العلم، خاصة  أن  لوظيفة    متحي ِّزي،  اعمأي  وُجِّ بالضرورة  من  اجتماعية  دَ 
اف  كتشعي لا ا في الستحيُّز ا في اختيار الموضوع، و تحيُّز يقها، وهو ما يعُتبر ل تحقأج

لطبقة اجتماعية، فهناك حتمية    تحيُّز عنصري أو    تحيُّزحقائق دون أخُرى تأثراً ب
 . ةأما الحياد التام فهو أقرب للوهم منه للحقيق .تحيُّزلل

إ الكاتب  أن  ويذهب  جليًّا  تحيُّزال لى  يظهر  علم  أي    تاريخية،بدراسة    في 
لعلوم  طت باارتبمنذ النشأة التي   تحيُّزوجود وبتطبيق ذلك على علم النفس يتضح  

المادية   الحتمية  على  يؤكد  جعله  مما  والفيزيقية،  والبيولوجية  الفِّسيولوجية 
ته إلى منتج  يفوظواختُصرت    ،ليةعق  الميكانيكية. وهكذا اختُصر الإنسان إلى آلة 

استهلاكي،   صناعي  التأومبدع  على  وتم  و كيد  السلوك  تعديل  تنميط  إمكانية 
الم  ،الأفراد وروح  الفردية  ممنافسوأهمية  واستغلاله، ة  الإنسان  توظيف  إلى  أدى  ا 

النفس التصنيف  من  نوع  لخلق  ومقاييسه  الذكاء  مفهوم  البيولوجي    يفاستُخدم 
 البيئة والظروف الاجتماعية.لذي تلعبه وأهمية الدور ا ،هؤ طاتضح بعد ذلك خ

  ،هي: تحديد الموقف من الآخر ،تحيُّزالدة اقتراحات لتجاوز  لكاتب عويحدد ا 
نِّد ِّي ة ونظرة نقدية، ومحاولة التوصل إلى خصوصية في المنهج  ته بِّ خبر   والإفادة من

المناهج من خلال  و   موالمفاهيم تعكس الخصوصية الحضارية، وتطوير هذه المفاهي
يعُد شرطاً للثورة    لمي الذيلقلق العاستخدام جدل نقدي مستمر لها، واستعادة ا

يطرح    ،العلمية علمي  تصور  لوضع  و بدي  لوجيةإيديو والسعي  حضارية  لة  رؤية 
 متميزة. 

د.   بحث  أولها  أبحاث،  ثلاثة  التعليم  حول  الأبحاث  مجموعة  سعيد  وتضم 
التعليم، فيؤكد بدوره    تحيُّزالإشكالية    امعالذي يطرح بشكل    إسماعيل علي في 
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ئة التي يمر  يكون محايمكن أن  أن التعليم لا   يدًا لأنه ببساطة عملية التكوين والتنشِّ
الإ إعادة  إيديو المجتمع و   لسفة مل فنسان ليحبها  للقيم    إنتاجلوجيته، فهي عملية 

ال  ،والمفاهيم الواقع  مستوى  إلى  الكاتب   .شيعمَ   ونقلها  النظام  إلى   ويذهب  أن   
الإنسانالمع يعتبر  الغربي  ا -  رفي  العملية  عقلًا   عقلًا   -لتعليميةمحور  أو    وجسمًا 

وليس كيانًا غيبيًّا   ،معين ابع  ومادةً، ثم يرد العقل للمادة فيجعل العقل سلوكًا ذا ط
العالم   القيم والغايات جزءًا من طبيعة  الفعال، مما يجعل  يختلف عن الجسم الحي 

و  الو  هالخارجي،  بجعل  ينتهي  الطبيعةما  من  جزءًا  تشَيُّ   ،عقل  إلى    ئ ويؤدي 
و   الإنسان، باختبارات  ورصده  أحيان  دراسته  في  تشابهت  ومؤشرات  ومقاييس 

 يوانات.الح على كثيرة مع تلك التي تطبق
بالظروف   يرتبط  أضحى  لها  وأداة  ئة  للتنشِّ التعليم كإطار  أن  الكاتب  ويرى 

والس والاقتصادية  الداخلي اسيالاجتماعية  ليست  فحسبية،  الدولية    ،ة  بل 
يجعل ما  وهو  المالنس  يلةوس  ه كذلك،  أي  ق  للعالم،  ورؤيته  عقيدته  لفرض  هيمن 

 تجنيده وتدجينه.
ل  تحيُّزو  التعليمي  فحسبتحيُّز يس  النظام  المعرِّفية  والأطر  المفاهيم  في  بل    ،ا 

م  انظ  توظيفه في  م  كي يتَ  ب كذلك في نوعية الخبرة والمعرفة التي يصقِّلها في الطال
نة، فالتربية إذًا  وة معي  قات ق علا و   ،وتقسيم عمل اجتماعي ،سيم عمل اقتصاديتق

وتكر ِّس   ،ارجوالخ  داخل القوى المستَفيدة من عملية التنمية المشو هة بال   لا تخدم إلا 
 إدراكًا زائفًا للذات والآخر. 
هذا   تجاوز  التعليمي  تحيُّزالأما كيفية  النظام  في  ارتباطه اسو   ،للآخر  ترداد 

وعي بالتمايز الحضاري،  نظره بال يبدأ في  ف  يخاً وواقعًا ومستقبلًا بالذات فلسفةً وتار 
فل إلى  الديني  تحويل  مستبطَ سفة  ثم  شكليات،  حاكمة  مجرد  لا  لا ومنهنة    ج 

الإنسان   لطبيعة  الإسلامي  المنظور  أهمية  على  الكاتب كذلك  ويركز  شعارات. 
ارها وعاء للثقافة خاصة لغة القرآن، همية اللغة باعتبأ  ى وفطرته كمتعلم، ويؤكد عل

إ أهميةويشير  ا  لى  وفقًا  إعداد  الهدف  لمعلم  ليحقق  المطلوب  والغاية،  للنموذج 
ن التجربة التي تتضمن كل هذه العناصر  ا أمؤكدً والعقل  وضرورة رفع شأن التفكير  
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ذا  س الإسلامية في هار د ومشيراً إلى تجربة الم  ،كفيلة بتجاوز أزمة النظام التعليمي
 الصدد.

النظامقد تناو   وإذا كان بحث د. سعيد إسماعيل علي لته، التعليمي في جُ   ل 
"  اسيةالدر في المقررات    زتحيُّ البعنوان "د. هدى عبد السميع حجازي  فإن بحث  
ح الكاتبة أن التراث الثقافي في  في المناهج الدراسية تحديدًا، فتوض ِّ   تحيُّزيتعرض لل

يسستقبلالم  الواقع أصبح  متراكمة  عاصر  وتكنولوجية  معرفية  وبسرعة    ،زيادات 
التنشئة، ومن ثمَ جعئقة مما  فا أثناء عملية    ل من المستحيل نقل هذا التراث كله 

ار. فمشكلة المناهج التعليمية هي مشكلة  تخت  ة أن بات على المؤسسات التعليمي
الملائمة المواد  من  التعليمية   فيتحديد محتواها  ثم    ، اختيار عدد  المختلفة،    المراحل 

ولا بد من وجود    ،وضوعيةياد والمسية بالحكتب المدر ولذا لا يمكن أن تت صف ال 
وعننموذج كامِّن   المقرر  أهداف  تحديد  وفلسفته  قيَمه  خلال  من  .  اصرهيتم 

عليه التعديل والتطوير وفقًا  بل يطرأ    ،لاحظ الكاتبة أن هذا النموذج ليس ثابتًاوت
 السياسي.تماعي والاقتصادي و جلاللمناخ ا 

التر  "تاريخ  مقرر  محتوى  الباحثة  اليوتدرس  للهودية" كبية  أحد    تحيُّز مثال  في 
المعت  الجامعية  تبُين  مَ المقررات  حيث  المتحدة،  الولايات  في  ز  إبرافي    تحيُّزالدة 

التجانس العِّبراني    ،عناصر  اليهودي  التعليمي  النظام  في  التفتُّت  عناصر  وإخفاء 
هذا  وتجاهل تآكل    ،ير اليهوديةير البيئة التعليمية غ وكذلك إهمال مدى تأث  ،مثلًا 
الالنظ العَ   ، تعليميام  التعليم  على  للجماعات  ل  والإقبال  المضيفة  الدول  في  ماني 

 اليهودية.
  تحيُّز فهناك    ،في المقررات الدراسية  تحيُّز الل  أشكاازي  وتوضح د. هدى حج

حتم اختيار  عملية  عن  ناتج  ماة  يحتمي  ونموذج  معرفي    تحيُّز فهو    ؛لإطار 
يوجد   المقابل  وفي  كما  تحيُّز مستبطَن،  عملي  واع  الدعافي  والتعبئة  ات  ية 

وهناك  يديو الإ بسيط  ،واضح  تحيُّزلوجية،  مركب  ،وآخر كامن    تحيُّز و   . وآخر 
حد    ،فاضح تخفيف  تم    رؤية   تبني    أي  ؛تحيُّزال  داخل  تحيُّز  أخيراً  وهناك  .تِّهوآخر 
  دون  بعينه  مفك ِّر   على   التركيز   أو   مستَعار،  معرفي  نموذج  داخل   غيرها  ون د  معينة
 ا.غيره دون أفكاره   من  جزء  وعلى غيره،
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  واضح  تحديد  في  تكمُن   الغربية   ات تحيُّز ال  هذه   من   الخروج   طريقة   أن  الكاتبة   وترى
  العام   حدود  أي  الحضاري،  والاختلاف  تحيُّزال  حدودو   ،نيالإنسا  المشتركَ  لمعالم
  أسئلته طرح من  اسيدر  مقرر كل  يتمكن وبذا والتوجُّهات، القيم  في  الخاص دو وحد 

  ذات   أسئلة  عدة   أو  ،شامل  إنساني  عالمي   سؤال  نهابي  يجمع  أن   يمكن  التي  الخاصة
 واحد.  توجُّه

  هاني   د.  ث بح  ةالدراسي  المناهج   على   ركز  الذي   حجازي  هدى  د.  بحث  ويلي
 المكتبات. لتصنيف الغربية  ظمةالأن في  تحيُّز ال يتناول الذي عطية  الدين  محيي

  اجتماعية   وتقاليد  وعادات  لفلسفة  تحيُّزال  أن  ببيان:  بحثه  عطية   هاني  د.  ويبدأ
  تحيُّز   على   تأكيد   ذاته  حد  في   هو   ما   فكرة   ات تحيُّز   وبيان  منه.  مفر   لا   أمر   وتاريخية 
 أخُرى.  ر نظ  ةبوجه  تؤمن مضادة  لفكرة الباحث 

  قوم ت  والتي   ،العلوم  وفلسفة  العلوم   تصنيف   ين ب  الارتباط  مدى   الباحث   ويوضح 
  يراً مش  اذا؟ولم  من؟و   أين؟و   ومتى؟  وكيف؟  ماذا؟  هي:  ، أسئلة  عدة  عن  الإجابة  على
 الوضعية.  المادية  لطبيعته  فقط  الأولى الأربعة  عن يجيب الغربي  المعرفي  الإطار  أن إلى

  الغربية  ات تبكالم  أنظمة   في   تصنيفين   أشهر   في   تحيُّزال  ر مظاه  الباحث   ويستعرض 
ري   ديوي"  "تصنيف   الذاكرة   هي  خصائص   ثلاث  له  العقل   أن  يفترض   يالذ   العُش 
  المشرق   مكتبات   في  المتاح  الفكري   نتاجلإبا  نشأته  عند   تأثرو  والمنطق،  والتخيل

  سوى   حقيقية   فلسفة   له  تكن   لم   الذي   الكونجرس"  مكتبة   صنيف و"ت  الأمريكي، 
  واعتبارات  ،للمكتبة  الفكري  المحتوى  جم ح  في  محتمل   توسع   في   العملية  راتعتباالا
  لا كِّ   نحيازا  ويوضح   .المكتبة  مرتادي  وعادات  ،المكتبة  موظفي  مع  النظام  فاعلت

 اللاهوتيين،  من   المهنة  آباء  كان  حيث  الكَنَسية  لنشأتهما  عام  بشكل  التصنيفين 
  على  الكتب ترتيب من تواضع الم ل العم ذات   ليست العلوم تصنيف  عملية  أن  مؤكدًا

 والتقاليد. والعادات العقيدة قوامها  عميقة،  فلسفة  هو  بل ،المكتبة فف ر أ
  الكونجرس"  و"مكتبة  ،"ديوي"  يتصنيف  في  تحيُّزال  على  الباحث  ويدلل
 :تحيُّزال هذا أنواع  باستعرض
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  حيث  التصنيف   داخل  الموضوعات  تناول  كيفية   أي   المنهجي   تحيُّزال  وأولها
  ها في  بما   الفلسفات   باقي   توضع   بينما   ؛ وسعأ  ة رقمي  مساحة   ليونانية ا   فة لفلسا  ىتعط

  في  ة المسيحي  الديانة   تشغلها  التي  لمساحةا  وكذلك   ضيق،  حيز   في   الإسلامية
 وهكذا. ، الأدب  في الغربية  الآداب و  يانات،الد

  تمثل  التي   المفاتيح   المفاهيم  أي  اللفظي   تحيُّزال  فهو  تحيُّزال  من  الثاني  النوع   أما
  تعبر   لا   حيةمسي  مفاهيم  غالبيتها  إن  حيث  الموضوعات  ا هتحت  تندرج  لتيا   ينعناو ال

 ذا. وهك ،والقديسين  والهرطقة  الخلاص  كمفاهيم  الإسلامي  المضمون عن
  الإسلام   تسمية   في  يتجلى  الذي   الديني   تحيُّز ال  فهو  اتتحيُّز ال  أنواع  ثالث   أما

  قيقة لح  ه تشوي  وهو   ،لامالإس   من   المشتقة   الأديان   بمعنى  الفِّرَق   ورود   أو   بالمحمدية، 
 وجوهره.  مالإسلا 

  نظرية   بخط ة  إلا   يكون  لا   تحيُّز ال  هذا   من  الخروج  أن  بحثه  ختام  في   الباحث  ويرى
  وتستوعب  ،الإسلامية  والفلسفة   والفكر   العقيدة  نم   تنطلق   للتصنيف  إسلامية 
  وعلم   الإسلامي   كالاقتصاد   الأسلمة  عملية  عن  الناتجة   الجديدة  الإسلامية  العلوم 
 وغيرها.  ،الإسلامي والاجتماع  ي مالإسلا سانالإن

  تحيُّزال  فإن  الغربية  المكتبة  في  تحيُّزال  مظاهر   أحد  هو   لعلوما  تصنيف  كان  وإذا
  ألا  الغربية   للأدبيات  الأولية  الوحدة  أو   ،كتبةالم  هذه  ىمحتو   شمللي  كذلك   يمتد
 نظرية.   مقولة  أو  إحصائية  كمية  معلومة  كانت  سواء  المعلومة  وهي

  ج:المع وَ   وذج والنم  الصلبة  "الحقائق  المسيري  الوهاب  دبع  د.  بحث   ويتناول
  يبرز   حين   في   ؛ لومةالمع  أو   النظرية   المقولة   في   تحيُّز ال  حالة   المعلوماتي"  تحيُّز ال  في   دراسة 
 وموضوعية.  حيادًا  يفَترض  الذي الرقم  في تحيُّزال  العالم" تطحن "الأرقام مقال

  أي   "الهولوكس ت"  وه  اددً مح  احً اصطلا  أو  مقولة   بالتحليل  المسيري  د.  يتناول
  المرتبطة   التاريخية  المعرفية   ات تحيُّز ال  سلسلة  فيبين   لليهود،  الجماعية  الإبادة  أو  المحرَقة
  تاريخ  في  استثنائية  واقعة  ليست  أوروبا  ليهود  النازية  الإبادة   أن  لهاأو    ولة،المق  بهذه
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  نيهاوثا  لية.مبريالإا   التجربة  ذات  الحضارة  بهذه  لصيقة  هي  بل  ،الغربية  الحضارة
  ضحايا  هم  وحدهم  اليهود  يكن  فلم  والتخصيصي،  لتعميمي ا  بالمستوى  التلاعب
  فحسب.   أوروبا  يهود   بل   ،الضحايا  هم  اليهود  كل  كانوا   ولا  النازية،  الإبادة 
  الاصطلاح،   أو   المقولات  في   اتتحيُّز ال  هذه   مثل   كشف  آليات  المسيري   د.   ويوضح 
  في  النازية   فاللحظة   إطاره،  في   مه وفه  ليله وتح  ضاريلحا   لسياقه   الحدَث   إرجاع   وأهمها

  رجةبد  نفسه  عن  النموذج   فيها   عبر    لحظة   وإنما   ،وانحرافاً  نزوة  تكن   لم  الغربية   الحضارة
  نموذج   من   كجزء   الفرعية   لوجياتيديو الإ  دراسة  المهم  من   كذلك   بلور،الت  من   ةعالي

  إلا  ي ه  ما  نية الصهيو   يةجو ليديو الإ  أن   المفارقات   من  أنه  يتضح   وبذا  كلي،  معرِّفي
  ،القومية  على  وتأسسه  ، للقوة  باعتماده  مبرياليالإ  المعرفي  النموذج  نفس  عن  تعبير

 للدولة.  وتقديسه
  لتجاهل   الوعي  تزييف  آليات  مراعاة  أهمية  اتتحيُّز ال  كشف  لخلا  من   ويتضح

  على   المسلم   لفظ   إطلاق   هو  ذلك   على  الواضح   والمثال  للنموذج.   المدمرة   النتائج
  المصادر   جُل   في   تجاهلها  يتم   حقيقة   وهي   ،يالناز   الأداء   عة بشا  جاوزلت  الإبادة   ود يه

  التي   الواضحة  تهاتحيُّز   له  ربي لغا   المعلوماتي  النموذج  أن  يبين   مما   الموضوع،  عن  الغربية 
  تراكم   أن  يؤكد  مما  المعرفي،  النموذج   مع  تناقضت  إن  الص لبة  المعلومات  تستبعد

  ، لبًاص  وليس ،متحي ِّز معلوماتي وذج نم  لخلا من  وإنما بريئة،  ةيقر بط  يتم لا  المعلومات
  هو  وما   يستحق،  لا   وما  والتسجيل   الرصد   يستحق  ما  يقرر  الذي   وهو   معوج،  بل
 ي.الهامش وه وما  زي المرك

  الحقائق:  "وراء   مقال  فيتناولها  الإحصاءات   أي   الكَمية  المعلومة   في   تحيُّز ال  أما
  د ويؤك  نقاش،ال  ل تقب  لا  حقائق  الأرقام   كون   ينفي  الذي   العالم"  تطحن   الأرقام 
  المقال   ويركز  ع مها.ودَ   معينة  نظر  وجهة  لخدمة  الحقائق  عنُق  لي ِّ   مكانيةوإ  سهولة
  أهمية   إلى  ويذهب  الإجالي،  القومي  تجالنا  ءاتإحصا  في  تحيُّزال  بيان  على

  ر طاالإ  خصوصية  على   مؤكدًا   والمقارنة،   الزمنية   السلاسل  مثل   آليات  استخدام
  عناصره،  تحديد   في   المادية   النظرة   وغَلَبة   لي، الإجا  قوميال  ج للنات  والدلالي   التفسيري
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  غير  ادللاقتص  هوتجاهل  ، والنفسية  والبيئية  الاجتماعية   للاعتبارات  تضمُّنه  وعدم
  ي الكم  الرقم   سلطة   تحجيم  وجوب   يؤكد   ما   وهو   الدولة،   سيطرة   عن   الخارج   الرسمي 
 المرك بة. الإنسانية  ة هر االظ عن  التعبير عن لعجزه 
  تحيُّزال"  المعنوَن   شومان  محمد   أ.   بحث   يدرس  الجماهيري  تصال لاا  ال مج  وفي

  لا   نقدي   منهج  على   معتمدًا  القضية،  هذه  العام"  الرأي  قياسات  في   والموضوعية
  حيث  من  )أي والعملي  النظري ستويين الم على العام  الرأي استطلاعات جلة  يرفض

  إلى  يدعو   بل   ،لية(العم  سات والممار   النظرية   مات ل  والمسَ   ر االأفك  من   منظومة   هي
  تتضمنه  وما التاريخية  نشأتها  ضوء  في  بينها  انفصام  دون  والعملية  النظرية  بنيتها  تحليل
  بالتالي  يسلم   مما   والموضوعية   تحيُّز لل  شتى  واحتمالات  جوانب   ل تحم  ليات وآ  قيَم   من
 لعام. ا ي الرأ استطلاعات ا توفره نسبي ة معرفة   إلى

  في   العام   الرأي   قياس   لعملية   الغربي   ظرينلا  ذج لنمو ا  في   تحيُّز ال  الباحث   ويناقش
  رمسا  حكمت   التي   العملية   والخبرات   والنتائج  ،التاريخي  السياق   متغيرين:  ضوء 
  الخبرة   وهي ظلها،  في  نشأ التي   الأمريكية   بالخبرة   بالأساس   وارتباطه  ،النظري  جالنموذ 
  بها   تزامه لا  لا   ام الع  الرأي   لاستطلاعات   وتوظيفه  لسياسيا   م النظا  تطويع   توضح   التي 

  ي الرأ  بماهية   الخاصة   الأساسية   والنظريات   المفاهيم   فهو   الثاني   المتغير   أما   وطاعتها.
 وتغييره. ينهتكو  ليات وعم العام

  الذي   هو  العام  الرأي   دراسات   في  السائد  الاتجاه  أن   شومان   أ.   دراسة  وتبين
  نأ  يجب  بما  تعريفهم  بل  ،يفكرون  كيف  الناس  ريفتع  المفيد  من  ليس  أنه   يرى 

 به.  يفكروا
  بدءًا  العام  الرأي  استطلاع   تقنيات  في   تحيُّزالو   القصور  جوانب  البحث   ويوضح

  استمارة   صياغة  ثم  المستهدَف،  الجمهور  عينة  بتحديد  ومروراً   الموضوع،  اختيار  من
  المقولة  يُّز تح  على  باحث ال  ويؤكد   وتحليلها.  البيانات  تصنيف  وأخيراً   ،البيانات  جع
الية  تأخذ  لا   التي   البلدان   في   امع  أير   وجود  تنفي  التي   مؤثر،   غير  تعتبره   أو  بالليبر 
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  ،وتقاليده  ،ريخهتا  عن  قةالمنبث   همقومات  نالبلدا  من  بلد  في   العام  يللرأ  أن   على  مؤكدًا
  ياسيةلساو   الاجتماعية  وأوضاعه   ،النفسي  ومناخه   ،الثقافي   وتراثه  ،البيئية  وظروفه

  الرأي   لقياس  وآليات  مقاييس  بلورة   هم الم   ن م  أنه  ويرى  .الذاتية  وتجاربه  ،والاقتصادية
 . فيه السائدة  اتتحيُّز ال وتتلاف  ، المجتمعي  دوره على  ترك ِّز العام

  والخروج  الجماهيري  تصال الا  في   تحيُّزال"  ورقته  في  السيد  حسام   أ.   لويستكم
  مجتمع   أي  في  الجماهيري  تصالالا  ارتباط  بيان  رو المح  بها  يختتم  والتي  ،الدائرة"  من
  الإطار   هل   مثل:   تساؤلات   عن   الإجابة   محاولًا   وقيَمه   العامة   تمع المج  هذا   هدافبأ

  في   التطبيق  أهداف  مع  اسب يتن  لآنا  وجودةالم  ونماذجه  تصال للا  المعرفي   النظري
  للفارق  يؤخذ  ارباعت  هناك  وهل   أهدافه؟  الحالية  بآلياته يحقق  وهل   العربية؟  المجتمعات

  العمل  وآليات   المعرفة   أنساق  يةناح  من  ةالعربي  توالمجتمعا  الغربية   المجتمعات  بين 
 ؟ صالت الا ج نماذ   صياغة  في المؤثرة  العوامل  وهي ،التكنولوجيا وحتى بل  ،والقيَم

  النموذج  ماهية  على  التعرف   خلال   من   الأسئلة  هذه  عن   الإجابة  البحث   ويحاول 
  لويوتح   ، المادية  الطبيعة   سيطرة   في   المتمثلة   ساسية الأ  خصائصه   حيث   من   الغربي 
  النُّخبة   أو   للصفوة   الغالبة   والسيطرة  والقياس   للضبط  قابلة  لبيانات  نيةنساالإ  ر الظواه

 الجماهيري. تصال الا أجهزة  على  فيةلثقاوا والاقتصادية السياسية
  عدم   ث حي  من  تصاليالا العمل  آليات   في   تحيُّز ال  لبيان ذلك  بعد   البحث   وينتقل

  في   دلالاتها مع  مةستخدَ الم  الرموز  ارضوتع  ،الأهداف لتحقيق  الآليات  هذه  مةءلام
  زيُّ تم  بحثه  من   الأخير  الجزء  في  الباحث  ويؤكد   الثالث.  العالم  دول  في  الحضارية  البيئة
  ووجود   ،الرأي  قادة  ودور  ،الاجتماعي  البناء   وطبيعة  ، العربي  العالم   في   تصالالا  بيئة

  التوجيه  في  وتأثيرها  فعاليتها  إدراك   وأهمية  الجمعة،  خُطبة ك  ة حضاري  وسائل
  من   التخلص  إن  إذ  ؛الغرب  وات باع  الرؤية  خلل  من  التخلص  أهمية  ؤكدوي  .تصاليالا
  بالاهتمام   ليس  يةتصالالا  العملية  وأدوات  وطرق  جاهمن   تغيير  يستلزم   وتجاوزه  تحيُّزال

  ية تصالالا  العملية  تحكم   ة سفلف   لتصبح   الحضارية   الرؤية  بجوهر   بل  ،بالشكليات
 ت. كلياش أو  ادعاءات  أو  اوَىدع  مجرد  لا  برمُّتها
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 :في علم النفس تحيُّزالقضية -2

 

 ملامح من سيرة ذاتية

 د. قدري حنفي
 

الصحيح.  ضوعي  " نقيض للعلم المو تحيُّزالا أن "ائنتوقن الكثرة الغالبة من علم
يَ ن  فُضَ رجلُ  أن  بد  نقيصة لا  فإنه  ثَم  يعلن  لعا   ومن  شُب  هَتَها عن نفسه، وأن  لم 

كان مجتمع العلماء يتوقع من رجل    وإذاها.  من  -هءتار أو بالأحرى ب-  ه ؤَ للكافة تبر  
  -  نه هذا الخطأ بل مالعلم أن يخطئ في حساباته أو افتراضاته أو استدلالاته، ويتق

 قط  الملعبتسامح نادر؛ فإن هذا المجتمع عينه لا يغفر    -أياًّ كانت خطورة نتائجه
 . !لخطيئة". فشتان ما بين الخطأ واتحيُّزاليئة "خط

الإنسان العلوم  من    -مقدمتها وفي  -  ية وتختص  الأكبر  بالجانب  النفس،  علم 
التخوف  تحيُّزالشُبهات   هذا  أصحاب  ويستند  جُل-.  النفس  علماء    ومنهم 
الباحث    -المعاصر  أن  الإنساني من  السلوك  البحث في  به موقف  يتميز  ما  إلى 

كان هدف أي بحث علمي  من موضوع بحثه بحكم كونه إنسانًا. ولما    جزءًاد  عيُ 
ر مجموعة الظواهر موضع البحث، فإن هدف  عامة تفس  انين  قو هو التوصل إلى

وانين عامة تفس ر سلوكه هو  إلى ق  الباحث في مجال السلوك الإنساني هو التوصل
البشر. أقرانه  قد يكره من  أو  اته  تحيُّز هنا فإن    من و   أيضًا، وسلوك من قد يحب 

ج التي يصل  نتائه للقد تتدخل جيعًا في تفسير  ؛شخصيةالذاتية، ورغباته، وآراءه ال
هج  إليها بحثه، بل قد يمتد تداخُلُها لتؤثر في اختياره للوقائع محل الدراسة، وللمن

 ي يختاره لتناولها.الذ
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لنفس  ا  لم كانت تلك هي الصورة كما تلقيتها مع أبناء جيلي من دارسي ع
بذلوا قُصارى جهدهم في تدريبنا في مطلع الخمسينيات على أيدي أساتذة أجلاء 

اع ة  لتخللى  سمِّ المقيتة،  مة  الس ِّ تلك  عن  العالمِّ  تحيُّزالي  سمات  بأهم  والتحلي  ؛ 
قننا أساتذتنا آنذاك أن التمكن من إنجاز عمليتي  ولقد لالموضوعي، سمة الحياد.  

،  يقتضي مجاهَدة شاقة للنفس  يسور، وأنهبالأمر الم  يسل  ي هاتين ي والتحَل ِّ التخَل ِّ 
 الإنجاز.  لهذا زمة فن ِّيات اللاوجهدًا مكثفًا لإتقان ال 

مدرستان كبيرتان  بلادنا  في  تتقاسمها  آنذاك  النفس  علم  ساحة  لقد كانت 
وعلى رأسها رائد    مدرسة التحليل النفسيى طرفَي نقيض:  ن تكونا علتكادان أ

العالم  في  الفن  وعلى  ال  هذا  زيور،  مصطفى  الراحل  أستاذنا  المعربي  قابلة  الضفة 
السلوكية زاوم-  وعلى رأسها  المدرسة  الدكتور مصطفى سويف.  أ  -لا  ستاذنا 

ع علم  جوهر موضو   ورغم تباين نظرة كل من المدرستين إلى الإنسان، ومن ثَم إلى
كلتا    أند  وما يترتب على ذلك من تباينُ في الأدوات والتفسيرات إلى ح  ،النفس

لنفس، باحقيقي    تمائها إلى علم  خرى مشروعية انرت على الأالمدرستين قد أنك
المدرستانفقد    ؛ذلكرغم كل   وتباريتا-  اتفقت  إدانة    -بل    ابتكارو   ،تحيُّزالفي 

 ن شبهاته.باحث العلمي م الفن ِّيات الكفيلة بتخليص ال
المحل ِّ  لممارسة  سبيل  لا  أنه  النفسي  التحليل  مدرسة  لعمله  ا  لارتأت  لنفسي 

إذا ما تخلص م الوجه الصحيح إلا  اته الشخصية. ولذلك فإن على  تحيُّز ن  على 
يُخضع نفسه خلال فترة تدريبه لجلسات متعمقة على يد محل ِّل  أن    نفسيالمحلل ال

ات خافية دفينة، ولا يلبث خلال  تحيُّز ا بداخله من  نفسي مدر ب، تكشف له عم  
معقدة   نفسية  تحليلية  بتلك  ي  أنخطوات  يتحيُّز الستبصر  ثَم  ومن  تخلص  ات، 

يبرئَهم من  هم و الجَ رضاه محايدًا موضوعيًّا ليعذلك أن يمضي إلى م   منها، وله بعد 
ا  طيقو لم يات انفعالية ذاتية حادة  تحيُّز أعراضهم التي هي بشكل أو بآخر تعبير عن  

  عدب  لتهم، فغاصت في أعماق لاشعورهم، ثم راحت أنفسهم بها في طفو مواجهة  
نظرته تشوه  مرضية  أعراض  صورة  في  تتبد ى  للعالم  ذلك  وتشوه  م  حولهم،  من 

 بالتالي تعاملهم مع غيرهم. 
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ا وع آنذاك، كانت    لضفة لى  جيلنُا  منه  نَهلَ  الذي  النفس  علم  من  المقابلة 
التي ك السلوكية  الر المدرسة  ملاذها  خطر  ان  من  بشكل    متمثلًا   تحيُّز الئيسي 

التدري  إحكام  في  الفنيات  علب  أساسي  تكفُل  ى  بحيث  الصارمة  الإحصائية 
العلمي  ب  للباحث  ينأى  معتحيُّز أن  التعامل  تدخل في  أي  ثه  وع بحموض  اته عن 

سواء في تصنيف بياناته أو توصيفها أو تحليل نتائجه. ولقد ساعد تلك المدرسة  
تدعي الإح على  ملاذها  والام  علم    ؛إليه  طمئنانصائي  في  المذهل  التقدم  ذلك 

 والحاسبات الآلية. ء صاالإح 
فلَ  حال  أي  بين وعلى  المقارنة  بصدد  نا  ارتضَ س  التي  الفنيات  مدرسة    ت ها كل 

رات  غ  استعراض الث   أو الانحياز. كما أننا لسنا بصدد    تحيُّز البهة  لتلقي أتباعها ش
الوالفَ  تشوب  التي  وات  أقامتها  ج  التي  توفير  كسدود  بهدف  المدرستين  من  لٌّ 

الذي تستهدفه هذه    عن أن  فضلًا ف  .ةالحماية المرتجا ذلك قد يخرج عن الإطار 
ية  بدا  ي فيأ-ان آنذاك  فحات، فإن التوصل إلى تلك الثغرات والفجوات كالص

  تحيُّز الأمرًا لم يحن وقته بعد بالنسبة لي. فلقد ظل يقيني ثابتًا بأن    -الخمسينيات
ينبغي أن يتجنبها    لتي كبر الذي يهدد العلم، وهو الوصمة المقيتة اهو الخطر الأ

، والتي أدت  م1967يونيو  زيران/ارثة ح ت كرجل العلم. وظلت كذلك حتى وقع 
اهي نحو دراسة الشخصية الإسرائيلية،  اتج  إلى  تداعياتها على المستوى الشخصي

للحص أطروحتي  فيه  أنجزت  الذي  المجال  الدكتوراوهو  درجة  على  علم  ول  في  ه 
يعبر عن طبيعة الأزمة التي كادت أن    ما النفس من جامعة عين شمس. ولعل خير

آ بي  النذاك  تعصف  في    كلماتهي  المناقشة  لجنة  إلى  رسالتي  بها  قدمت  التي 
 حيث قلت:  م؛1974اير  ط/ينشبا التاسع من 

صاحبت   التي  القليلة  الأيام  في  البحث  هذا  مع  قصتي  وتلت كارثة  "بدأت 
يد على ربع القرن. يز ا  . وأعترف أنها بداية قد تأخرت بمم1967و  حزيران/يوني

آنذاك   المسل  لقد أحسست  الكثير من  النظريةأن  إليها  مات    ، التي كنت أطمئن 
وأنني   تهاوت،  قد  لها  ذلك  أن    أوشك وأركن  شمس  بددت  لقد  معها.  أتهاوى 

النظري الأوهام  من  المشؤوم كثيراً  بها  اليونيو  أستظلُّ  التي كنتُ  أفطن  ة  أن  دون 
نية،  ان توهم إمكانية الفصل بين الأولويات الوطك  ام إليها. ومن بين تلك الأوه



 
 

22 

العلم  والأولويا بين  الفصل  بإمكانية  قط  أعتقد  لم  أنني  صحيح  العلمية.  ت 
وسطاً موهومًا أقنع فيه    ولكني كنت على مستوى الممارسة أرتضي حلاًّ مع،  لمجتوا

والمج  بكفاية العلم  بين  تتوافر  ضرورة  أن  على  إصرار  دون  ما،  رابطة  ق  ابتطتمع 
مع مغيب شمس الخامس  . ولم أعد أرى  الأولويات الوطنية مع الأولويات العلمية

المستويين   على  واحدة  أو لوية  سوى  يونيو  و الوطمن  التصدي  ني  هي  العلمي 
ة؛ فالقتال الفعلي،  ؟ لم يكن لدي اختيارات كثير !للخطر الإسرائيلي. ولكن كيف

لي وبفعل عوامل كثيرة أبعد    بةنسقى وأهم أوجه التصدي المنشود كان بالوهو أر 
 الأمنيات. حتى عن مدى

  مارسوا ويمارسوند أمامي سوى أن أضع ما أعرفه في خدمة من  لم يع  ومن ثم
قتال العدو الإسرائيلي. ولست بالذي يعرف الكثير. فكل ما أعرفه بحكم  فعل  بال

يكن    لمن  ال قدراً متواضعًا من علم النفس. ولكصِّي الأكاديمي كان وما يز تَخصُّ 
ال القليل  أعرفه لخدمة  بدٌّ من محاولة تسخير ذلك  العدو. ولعل  صر ذي  اعنا مع 
زًا ومرارة. هكذا كنت أفكر عندما  ر عجنهيامحاولتي إن لم تفُد المقاتلين تقيني الا

النف المعرفة  ذا كانت  سية بالعدو الإسرائيلي. هكبدأ اهتمامي بتحصيل نوع من 
أما   ،البداية الطريق  يكن  بل كان  مم  ميولم  يزال -هدًا،  وما  أقول  وعزًا    -وأكاد 

 ا بالحسَك والشوك...". مقفرًا مليئً 
تي آثر ت أن أنقلها  وال  فسي،كانت تلك هي الكلمات التي عبرتُ بها عن ن

الدكتور  أطروحة  مناقشة  لوقائع  صوتي  تسجيل  عن  من  حرفيًّا  أذيعت  اه كما 
 صرية آنذاك.الإذاعة الم

أنني وجدت نفسي    تشير إليها تلك الكلمات هي  لتي لقد كان جوهر الأزمة ا
رس  ا" بتسخير معرفتي النفسية لدراسة العدو الإسرائيلي، ولكني كدامطالبًا "وطنيًّ 

للعدو    تهد مج عدائي  عن  بالتخلي  "علميًّا"  مطالبًَا  نفسي  وجدت  النفس  لعلم 
العدو، تحيُّز و   ،ائيليالإسر  هذا  ضد  لا   ي  لغوًا  له  دراستي  أصبحَت  ل  ائط  وإلا 

م مراجعة  من  بدًُّا  أجد  ولم  الأس وراءه.  العلمية  أن  اسيةسل ماتي  صحيح  هل   .
العلم   يهدد  لتالانحياز  سبيل   من  وهل  الإلُّ خَ الموضوعي؟  هو  -نسان  ص  بما 
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انحيازه مؤقتًا خلال  وهل من الممكن أن يتخلى الإنسان عن  من انحيازه؟    -إنسان
العلم إنجبحثه  بعد  جديد  من  إليه  ليعود  هذه  ه  ازي  واستغرقتني  البحث؟  ذا 

طويلًا التساؤلا صفحات  وتَضمنَت  المشا.  أطروحتي  على  ت  للحصول  إليها  ر 
بص  لمسيرتي  عرضًا  الدكتوراه  محدرجة  التساؤلات،  اولدد  تلك  عن  الإجابة  ة 

الخام الفصل  مستهَل  عن  نقلها  في  التي  أستأذن  الأطروحة  تلك  فصول  من  س 
كز بحوث الشرق الأوسط بجامعة عين  مر ت  رت طبعتها الأوُلى ضمن منشوراصد

 الشخصية الإسرائيلية: الإشكَنازيم".  "دراسة فيوعنوانها  ،م1975شمس عام 
السيكولوج الدراسة  ل "إن  فرضت  لتجمية  قد  مصري  موقع  من  الإسرائيلي  ع 

الأمر   أول  في  بدا  صراعًا  اعلينا  التجرد  مقتضيات  بين  حتمي  لعلمي  وكأنه 
ي د يعوق إمكانية  وكاد ذلك الصراع أن يتحول إلى ق َ   ،طنيومقتضيات الالتزام الو 

  م ة صراع حقًا   . ثم لم يلبث أن تحول إلى تساؤل مؤد اه: هل ث الدراسةالمضي في
ذلك  ضيات  مقت  بين  طرح  وأدى  الوطني؟  الالتزام  ومقتضيات  العلمي،  التجرد 
 الانحياز  بين ض  ت المترابطة: هل ثمة تعار ساؤل إلى سلسلة متتالية من التساؤلاالت

بين    والموضوعية  هو  إنما  الحقيقي  التعارض  أن  من  الذاأم  أليس  والموضوعية؟  تية 
فرق   من  أليس  والذاتية؟  الانحياز  بين  هل    بين   كذلك فرق  والموضوعية؟  الحياد 

لى معرفة حقيقية، خاصة في مجال  صحيح أن ثمة طريق محايد غير مُنحاز يؤدي إ
يكعلوم  ال لم  وإذا  العلمية    بدٌّ ن  الإنسانية؟  المعرفة  تتحقق  لكي  الحياد  من 

ل  فكيف  ألا  الموضوعية،  علمية؟  معرفة  أصدقاءه  أو  أعداءه،  يعرف  أن  لإنسان 
وأيضًا استحالة معرفة الصديق؟ هل الطريق ممهد    ،عدوة المعرف  هذا استحالة  يعني

أ لمعرفة  مو فحسب  منهم  الإنسان  يتخذ  لا  الذين  أيولئك  مُسبقًا،  منحازاً    قفًا 
عرفة  سان عادة بما بأعداء؟ ترُى وهل يهتم الإنئك الذين ليسوا بأصدقاء وليسو ولأ

الذين يح أولئك  إنما ينصب على معرفة  اهتمامه  أن  أم  الذين  وأو   بهمهؤلاء  لئك 
إلى أن ينتهي من بحثه؟ أم  يكرههم؟ وهل من إمكانية لأن  يؤجل المرء اتخاذ موقفه 

لى البحث؟ هل  لمبرر أو الدافع الذي يدفعه إا  بة ذ مثل هذا الموقف هو بمثاأن  اتخا 
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الذ النفس  تصد وا  علماء  الإنسان  ويتصد  ين  مشكلات  من  العديد  لدراسة  و ن 
لوا اتخاذ مواقفهم حيال تلك المشاكل إلى ما بعد قيامهم  ج  أ قد  المعاصر الملح ة و 

مثلًا بدراسته يمكن  ترُى هل  دراسة محايدة؟  لل  ا  يتصدى  أن  أمريكي  ة  اسدر عالم 
حيا العنصري  التعصب  بمشكلة  مهتمًّا  يكون  أن  دون  الزنوج  المشكلة  ل  تلك 

ني اتخاذ موقف  ز يعنحيابالتالي إلى دراستها؟... الا ه أن له موقفًا ما منها دفعبمعنى
ون ذاتيًّا، أي يمكن أن يكون  مُسبق يُحتمل أن يكون موضوعيًّا، ويُحتمل أن يك

ء إلا أفكاره هو،  الذاتية فتعني ألا يرى المر ا  أمويمكن أن يكون خاطئًا،  صحيحًا،  
 ارجية...". أنها وقائع خ وأن يراها على 

الطبيعية  لوم الع لقد مضت على هذه الكلمات سنوات طوال، حققت خلالها
العلوم تلك  ملامح  من  وتغير  إنجازات ضخمة،  وقد    والإنسانية  الكثير.  الشيء 

العليا  ي  تقالأعوام الطويلة أن أل  أتُيح لي خلال تلك من  مرة بطلاب الدراسات 
عن لقاءاتي    فضلًا   ؛م من دارسي الطبيانًا بأقرانهدارسي الهندسة، وأن ألتقي أح

وعلم النفس على وجه الخصوص.    ،نسانية عامةم الإلعلو المستمرة تقريبًا بدارسي ا
ا، بل ومن زملائنا،  ك اللقاءات أن الكثرة الغالبة من أبنائنوكنت ألحظ خلال تل

  ة الحياد بالنسبة رور وض  ،ل م على العِّ   تحيُّز الن خطورة  لوا على يقينهم المعهود مزاا  م
ة  ر شاى الإ حريصًا في مثل تلك اللقاءات عل  -وما زلت -لرجل العلم. وقد كنت  

من   طارحًا  والذاتية،  الانحياز  بين  التفرقة  أهمية  ما  إلى  والاستشهادات  الأمثلة 
تخ طبيعة  مع  المشاركين يتناسب  محاولًا اتجو   صصات  أن    اهاتهم،  من  أحذ ِّر  أن 

إنما تدفع برجل    -الذي هو صورة من صور الانتماء-  ياز الانح  محاولة التنصُّل من 
 لخطورة: غة ابال العلم إلى واحد من طرق ثلاثة

الأول: جهد   الطريق  ر  يقصِّ أن  إلى  العلم  برجل  توافه  يؤدي  على  العلمي  ه 
حيث   أنالموضوعات  حيالها    يستطيع  مستبعدًا كل يابحيلتزم  صادق  يثير    د  ما 

ه، متجهًا إلى  ين. فإذا بصاحبنا ينصرف بعلمه عما يَ ع  الديه اهتمامًا اجتماعيًّا حيًّ 
ه. ولعل ذلك يتفق مع ما سبق أن توصلت  غير   ع نيع نيه، وقد لا تموضوعات لا ت َ 

مَ  ح  إليه خلال  انتشاراً في مجال    أولي س  الأكثر  البحوث  النفس  لموضوعات  علم 
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من خلاجت لاا اتضح  بالغة  ماعي  ندرة  من  تعاني  التي  المجالات  أن  من حيث  له 
ة.  عاتها هي مجالات: الدين، والجنس، والسياسو لتصدي لموضاهتمام الدارسين با

أنولن لرجل  نتص   ا  يبقى  ماذا  تور  استبعاد  بعد  الاجتماعي  النفس  لك  علم 
 المجالات. 

الثاني:   الطريق  برجأما  يدفع  إلىفإنه  العلم  انحيازه  دعامخ  ل  مُنكِّرًا  نفسه  ة 
ارقاً في الذاتية حتى أذنيه. ويكفينا أن نشير في هذا  مستنكرًا له، ثم إذا بنا نجده غ

إ  الشائعة بتشبعها ييس  مقا  لى ما أسفرت عنه دراساتُ الصدد  الذكاء الأمريكية 
اجتماعيةتحيُّز ب على    ات  المقاييس  تلك  أصحاب  رص  حِّ أن  وكيف  صارخة، 
 أدى إلى تحول مقاييسهم إلى أدوات ذاتية خالصة. قد  ماته تحيُّز نكار إ

الطري الثالث:أما  استدراج رجل    ق  فيتم من خلاله  الطرق  تلك  أخطر  وهو 
الأد  بتقدم  انبهر  وقد  خبرته  "الموات  العلم  يضع  لكي  الغربي  للعلم  وضوعية" 

  ه،ومة أعداء قته الميدانية، بل وكيانه الشخصي أحيانًا في خدم العلمية، ومعلوما
بتل فًا  الذيملتحِّ المحايد  العلم  عباءة  المهترِّئة،  العباءة  انحياز    ك  ولا  له،  وطن  لا 

 ى رجاله. لد
ما زلت ألمسها في  لتي  ، وار ح السابق للمشكلةإن الاستجابات التي يثيرها الط  
الزملاء وعلى ألسنتهم، تشير إلى أن ما تضمنته  عيون الكثرة الغالبة من الأبناء و 

صالحة للتكرار:    -للأسف -الطوال ما زالت    نواتت عليها السمض  اتي التيكلم
بل    "... ممهدًا،  الطريق  يكن  وما  -كان  لم  أقول  مليئًا    -يزالوأكاد  مقفرًا  وعراً 

 ".لشوكبالحسَك وا
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 العلوم الاجتماعية-3

 :بين التحديث والتغريب

 

 نفسعلم النموذج 

 د. رفيق حبيب

 
يحاول   العلم  عصر  مجفي  أدائه    ،ك ببالر    اقحللا   تمعكل  تطوير  على  فيركز 

اهتمام  د الاهتمام بتحقيق الإنجاز العلمي دون أن يتوافر  وممارسته العلمية. ويتزاي
والمفاهي الممارسة  لمراجعة  المماثل  المتعلقة  علمي م  النظرة  تسود  الثالث  العالم  وفي  ة. 

علىبالعل العملي  الدليل  باعتباره  إنج  م  حققنا  فإذا  أعل ا  ازً التطور؛  إذا ميًّا،    و 
 لمدى قدرتنا على تحقيق التقدم.  أدخلنا تطبيقًا علميًّا جديدًا كان ذلك مؤشرًا 

لتطورات  قل ا لى نفأصبح التقدم يقاس بمدى استيعابنا للعلم، ومدى قدرتنا ع
ها، أو إذا  إنتاج آلة بعد فترة وجيزة من  العلمية في أقصر فترة ممكنة. فإذا استوردنا

تجرب  عطبقنا  تطبية  لمية  مباشرةبعد  المتقدمة  الدول  في  الدليل    -قها  ذلك  كان 
ينتجه الآ العمل م ما  العلم هي  خرون من  ي على تقدمنا؛ ففه  علم، ومحاكاة هذا 

 دمنا.د تق تحديالمؤشرات السائدة ل
وسيلة؛ بل  هدفاً،  ليس  ذاته  حد  العلم في  الحياة،    ولكن  لتطوير  طريق  فهو 

الواقع ال  ،وتغيير  المتقدمة يحتل مكانته من قدرته  ت بع  الم  ميعل والنموذج  الدول  في 
-عوب تلك الدول، وفي العالم العربي  واقع، بالكيفية التي ترُضي ش على تغيير ال

الثالث العالم  في  فنكت  لا   -كما  أيضًا  في  نستورد  ولكننا  العلم،  باستيراد  قط 
قدمة مما  ول المتلد ا  في  ة للحياة فيتعلق المجتمع النامي، بنموذج الحياةي لمثالالصورة ا
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الاستيراد   من  المزيد  إلى  يحيدفعه  حتى  النموذج  العلمي  من  قق  المستورد  الحياتي 
 خلال النموذج العلمي المستورد.

الحياتية؟ فهل يمكن استيراد    أو الرفاهيةَ   علميال  مَ التقد  ؛ولكن هل نحقق بذلك
والتفوق على    علم،الد  االأصيلة؟ أي هل يمكن استير   م، وتحقيق الر ِّيادة العلمية العل

المجمصدره والإشباع  السعادة  تتحقق  هل  وكذلك  النموذج  ؟  خلال  من  تمعي 
 ة؟ ورد؟ وهل حقًّا ما يسُعد الآخرين سوف يسُعدنا بالضرور الحياتي المست

فاستيراد الشيء  ثلهم؛  ل الواقع يؤكد أننا قد نقلد الآخرين دون أن نصبح معل
ة  ل العلم الحديث من الدول المتقدمندما ننق، فعيةابلا يواكبه استيراد لمنجَزاته الإيج

الواق والممار ننقل في  الشكل  للعلمع  التقدمي  الدور  نقل  نستطيع  أن  دون    . سة، 
لمجتمع الذي نشأ فيه، فالمفاهيم والمناهج  وف ابظر   فالوظيفة التقدمية للعلم ترتبط

بعينهاالتي   دول  التقدم في  لتقد  ؛حققت  أساسًا  ذلك  قبل  تكن  رات  ضام ح لم 
إبداعًا جديدًا يلائم مبدِّعَ س ننابقة، بل كانت  العلم عن  ه، وعندما  الآخرين  قل 

ا من  أنفسنا  ع  لتقدم نحرم  نماذج  إبداع  على  بقدرتنا  رهن  لأنه    لمية الحقيقي؛ 
 اتية جديدة تعبر عن خصوصيتنا الحضارية.وحي

م  قدت  رد  ن الغرب في العصور الوسطى لم يكن متقدمًا قَ يخ يتضح أومن التار 
ذلك  الح وفي  الإسلامية.  العربية  الغرب  ضارة  تعلق  الحضارة    زاتبمنجَ الوقت 

للتأثير  أسيراً  حينما كان  التقدم  يحقق  لم  الغرب  ولكن  عنها؛  وأخذ  ات  العربية، 
والاسالعر  العربي،  الفكر  نقد  من خلال  التقدم  حقق  بل  ومحاولة  بية؛  منه  تفادة 

ن الجمود كان الفكر والفلسفة  يعاني م  بيلغر ي اتجاوُزه، فعندما كان الفكر المسيح
ينا وابن رُشد، وأصبح  ا، فانتشرت تأثيرات الفارابي وابن سالإسلامية في أو ج مجده

اصة في المناطق القريبة من الدول العربية، على  ب، خالغر في    لهؤلاء المفكرين أتباع 
ال التساحل  يحقق  لم  الغربي  الفكر  لكن  المتوسط.  الأبيض  فيبحر  اقدم  ال  لمج 

فالفلسف العربي،  الفكر  تجاوز  حاول  عندما  إلا  الديني  أو  وتخطاه  ي  منه،  تعلم 
 ويني. كالأ  ماو غربيًّا جديدًا، يلائم المجتمع الغربي، فظهر القديس تليقدم فكرًا 
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الآ فكر  بعدُ  نتجاوز  لم  العربي  عالمنا  في  مرحلة  واليوم  بعدُ  نتخط   ولم  خر، 
لن قل، لا بالإبداع، ويقاس بالتقليد  ندنا يقاس باع  علمزال ال  الانبهار بالآخر. فما

حتمية تواكب لحظات التأخر حيث ينجذب  ف، وهي مرحلة تاريخية لا بالاختلا 
تقد أكثر  هم  لمن  تجاوز  ولك  مًا، العقل  مع  يتلازم  متقد ِّمة  مرحلة  الدخول في  ن 

وتجاوزها    هانقدائدة، و لمراهِّق، إلى مرحلة التمرد على الحضارة السهار االانب  مرحلة
 بداع جديد. بإ

كثر ما ينبغي، ومرحلة النقل تجاوزت  ولكن يبدو أن مرحلة الانبهار طالَت أ 
المرحلو  مرحلةظيفتها  تمادت  وبالتالي  خُطوات  فتز   ،تخلفال  ية،  التقهقر.  ايدت 

منه يهمنا  فما  أسبابه،  لذلك  العِّل م  وإذا كان  مسيرة  تعرقل  التي  العوامل  تلك  ا 
 ، ومنهجًا مستوردًا. لًا منقو  اعلمً لتجعله  العربي 

يميل إلى   ن الطرف الأدنى في سل م التقدم ( أ164: 13ويرى محمود الذوادي )
الثقا  العناصر  بتسرب  السماح  أو  ا فية  تقبُّل  فالشعور  من  المهيمِّن.  لطرف الآخر 

الثقافية المستوردة لبالدوني ة الحضارية يجعلنا   المنتجات  تحسين نق دم على تشرُّب 
اصر، يتزايد ميلنا  وأمام العالم، ونظرًا لسرعة التقدم العلمي المع  أمام أنفسنا  ناورتص

اللحظة    نجد   ن أنعلم؛ لأنه يظَل كهدف بعيد متحرك يجذبنا له، دو إلى استيراد ال
 يم واقعنا.و الكافية للتوقُّف وتق
  ات الذ جعلت  العديد من المفاهيم والقيم التي   طويلة، استوردنا  وعبر  فترة زمنية 

التق  ،بةالأصيلة غائ عية التي تمكن  يم الجيد، وفقدنا الذاتو ففقدنا محك ات  ا  نالمرجِّ
الوه عبد  يرى  فأصبحنا، كما  الآخر،  عن  تميُّزنا  تحديد  ا من  )لمسير اب  :  7ي 

ا أسماه المسيري بالتبَعية  يمف  ؛(، ندرك واقعنا من خلال نماذج معرفية مستورَدة10
 الإدراكية. 

ا هذه  تفتُّح  ها  ير غو   لعوامل من  ولحظة  الأصيلة،  الذات  إدراك  لحظة  كانت 
ا  على  الحقيقي، ولحظةالعقل  الدخيل  لإبداع  الآخر  والالتصاق    ،الانفصال عن 
تبتعد أكثر مما تقترب، ولكن  الل  تلك   كانت   ؛بالأنا الخاصة الواقع العلمي  حظة 

 . حظةك اللقل مرحلة السعي لتحقيق تلدول العربية يشهد على الأ المعاصر لل 
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يات هذا  ( مشكلة العلم العربي في أهم إشكال436:  1ويحدد برهان غليون )
 العلم، ومنها.

التي  -1 الخاصة،  للتجربة  العربية  العلمية  الممارسة  منينب  افتقاد  الإنجاز  ع  ها 
 ة.العلمي حيث نستورد الإنجاز، ونفقد فرصة التجرب 

 افتقاد العلم العربي للإبداع الأصيل.  -2
ية، والنظرية كما هي، وكأنها مطلَق، وهو ما يتعارض  لعلما  هج االمن  نقل   -3
 يعة العلم نفسه.مع طب
ال  -4 التفاعل الاجتماعي، بل يضاف لهذا  العربي من  العلم  ينبع    ،لتفاعلا 

 ضاف للواقع الاجتماعي.وي
 سلع والأشياء. يسُتورد العلم ويسُتهلك مثل ال -5

الا  العلوم  أزمة  الملامح  هذه  العالم  في  عيةجتماوتحد ِّد  العل  فهذه  وم  العربي، 
فالحقائق الفيزيائية والطبيعية يمكن أن تنُقل    ، مياءليست مثل حقائق الفيزياء والكي

أما   آخر،  إلى  مجتمع  من  هي  وحتى  ائق  الحقكما  نقلها.  يجوز  فلا  الاجتماعية 
  اغة صي  العلمية يجب أن يتلازم مع إعادة  ية، فإن نقل المعرفةبالنسبة للعلوم الطبيع

فإننا بذلك ننقل نمطَاً  -فإذا نقلنا الحقيقة ونقلنا تطبيقَها    فة اجتماعيًّا.ذه المعر ه
وضعً   متكاملًا  ونستورد  الحياة،  ممن  ينبغ  لا  مجتمعيًّا  واا  العلوم  قعنان  وفي   ،

فيُضاف إلى النقل،  تتزايد مخاطر  العلمية،    الاجتماعية،  المعرفة  خطر نقل وظيفة 
 ذاتها. د  ح فة فيخطر نقل هذه المعر 

م تستقى  التي  والاجتماعية،  النفسية  العلمية:  ليست  فالمعرفة  آخر  مجتمع  ن 
مج إلى  هي  نقلت كما  إذا  علمية  حمعرفة  على  ذلك  يتوقف  ولا  دود  تمعنا، 

دالنت النفس،  علم  ففي  والمنهج.  النظرية  إلى  ذلك  يتعدى  بل  العلماء  ائج،  رج 
إعادة   على  العلمية    إنتاجالعرب  الدول  فةتشَ المكالحقائق  خاصة    في  المتقدمة 

الغ  ادة  فإننا نجد باحثاً أو أكثر يقوم بإع  ؛ربالغرب. فإذا أجُريت دراسة ما في 
دما يصل إلى نفس النتائج  وعن  وات،الدراسة من خلال نفس المنهج ونفس الأد
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دليلًا  ذلك  الشك    يعتبر  يدخله  الحقلا  عالَمية  دور  في  ويتوقف  النفسية،  يقة 
الع  وا ا  على ربي  الباحث  اللغة    ،لتعريبلتمصير  من  الأداة  تحويل  أي  وهكذا، 

إلى صياغات عر الأجنبية   العربية، بحيث يصل  اللغة  الدلالة في  إلى  بية لها نفس 
 ية.الصناعة الأجنب

ة  فإذا أراد باحث د ،ولكن التعريب لا يصل إلى حدود أكبر من ذلك راسة سمِّ
للانبساطالا مقياس  تعريب  عليه  مقياسويكت  أو  ،نبِّساط كان  لهذه    ن  جديد 

ولكن الأجنبية،  المقاييس  غرار  على  مفهوم    السم ِّة  عند  الباحث  يقف  ما  نادراً 
نف السمة  ،سهالانبساط  مفهوم  ف  ، أو  القياس؛  مفهوم  حقائق  تعُ  كلها أو  من  د 

المح الحقائق  الموضوعي، وبالتالي من  المالعلم  ، ومن هذا  تحي ِّز ايدة وغير  ة حضارياًّ
  وضوعية العلمية المحايدة المطلقة تخرج أشد العوائق ضَراوة،الم  عن   سالمفهوم المقد  

ا  في  التفكير  إعادة  من  العربي  العقل  تلك  لتمنع  ومن  ومنهجًا،  مفهومًا  لعلم 
 يظل النقل على حساب العقل. عومةالمز الموضوعية 

 تحيُّزالهْم الحياد وحتمية و  
إذن الاجتماعية  العلوم  إشكاليات  أهم  ذلك    ؛من  عن  فهالمهو  المقدس  وم 

بيالن ِّ   الحياد العلمي، والموضوعية المطلقة، أو ولكن في حدود ضيقة. فالعقل    ،ةس 
مو  لأنه  الاجتماعي؛  العلم  نقَل  الحياد  وهم  وراء  جريًا    ،ضرورةبال   ضوعي العربي 

نحاول  وإذا كنا  مجتمع.  لكل  صالح  فهو  علم    ولهذا  عن  البحث  استحياء  على 
المحاولة    ؛عربي تلك  الطوباوية  لأش    رضتتع فإن  المفاهيم  تلك  بسبب  حرب  رس 

 المزعومة.  ة العلمية المثالية عن الموضوعي 
ية.  مفهوم العلم، وتحديد دلالة الموضوعفالبداية تكمن في إعادة صياغة    ؛لهذا

ل العديد من الباحثين،  وضوعية تعني إمكانية إعادة اكتشاف الحقيقة من خلافالم
وجود   تعني  الحه  حولعي  جَا  اتفاقأي  أولًا ذه  ينتج  ذلك  ولكن  من    قيقة، 

بمنه الواقع  اكتشاف  نسمحاولة  عندما  أما  علميًّا.  مضبوط  مفاهيم  ج  تورد 
واقعنا قص رًا، ولا    م فيفاهيلمية، فإننا نحاول إعادة اكتشاف هذه المومكونات ع

ذاته. وأيضًا فإن اكتشاف جانب معين من الواقع  نحاول اكتشاف الواقع في حد  
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بو اسً أس  تبطير  إا  الأمريكي  النفس  علم  يحتاج  فربما  الاجتماعية،  العلم  لى  ظيفة 
عندما يركز على التنافس    مثلًا   اكتشاف الجوانب والإمكانيات الإيجابية للعُدوانية 

القيَم  اع  وصر   المستمر، ينبع من مجموعة  ذلك  ولكن  الآخر،  مع  الأمريكية  الأنا 
التنافس كقاعدة تح أهمية  على  تؤكد  والتنافس في    السوقى  و ق  كم التي  البشرية، 

لكن أسلوب قياسه، وتحديد معناه، وتعريف  حد ذاته مفهوم عام، وربما عالمي؛ و 
السلبية اجتماعيًّا  قيمته  توظيفه  وكيفية  عالمية،  لها  ك  ؛والإيجابية،  ليست  جوانب 

نِّتاج لطبي  ،ولا محايدة ونقلها من مجتمع إلى آخر هو محاولة    ،عة المجتمعبل هي 
 تمع لحساب الآخر. ورة مجص  ويرلتح

من  رة الموضوعية أو العلم الخالي  ( أن فك111:  2در إبراهيم علي ) ويؤكد حي
الع   ؛القيَمية والأحكام الأخلاقية للباحثين  كذلك؛ لأنها  وهي  رب،  فكرةٌ مضل ِّلة 

نقل  لا  ؛تؤدي وت  إلى  العلمية  ومنجزاتهاالحقائق  نقل    طبيقاتها  إلى  ولكن  فقط، 
والأح نعيد  لأخلا ا   كامالقيَم  فعندما  العلمية،  المنجَزات  هذه  في  المتضم نة  قية 

فإننا نستورد مع هذا    تخدام منهج تربوي ، كتطبيق  لأحد العلوم الاجتماعية،اس
 مُصَد ِّر للعلم. تمع الالمجلاق  التط بيق قيمَ وأخ

ع الصورة  درامية  المتقدوتتزايد  الآخر  يحاول  العلم،  ندما  بموضوعية  إقناعنا  م 
استيمي وحت نقتة  وعندما  المعاصر،  التقدم  نواكب  حتى  الحديث،  العلم  نع  عاب 

العلم ننقل معه قيم الآخر المتقدم، فلا نتبع الآخر في  بالموضوعية المطلقة، وننقل  
ات أيضًا. وهنا  العلمي فقط؛ بل نتبعه في القيم والأخلاق والعادتوى  المحالمنهج و 

فق الاجتماعي،  العلم  خطورة  يكتكمن  ناوسون  د  التبعِّية  يلة  لتحقيق  جحة 
والأخ  والقيَمية  والسلوكية  التبعية  الثقافية  لتكريس  طريقًا  يكون  قد  أي  لاقية، 

 كل صورها.  الحضارية في 
الأق  على  العلم  يؤدي  قد  عنبهذا  الحضاري    غير  ل  الاستعمار  إلى  قصد 

تخطيط    ا فيددً خرط في نقل العلم المستورَد ننقل معه أسلوبًا محوالعلمي. فعندما نن
الحديث التطبيقات  خلال  فمن  استخ  ةالحياة،  ذاع  النفس  الأجهزة  لعلم  دام 

وغيره  ،ةالتعليمي الآلي،  بالحاسب  ومن  والتعلُّم  الحديثة.  التعليمية  الوسائل  من  ا 
التقدمأنن  واضحال بهذا  انبهرنا  قد  الذي   ،ا  اليوم  الإنج  وننتظر  هذا  فيه  از  ننقل 

 ية العلمية؟ ذه الرؤ مضمون هن ع اءلالعلمي، ولكن ألا يجب أن نتس
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على   يركز  الغربي  التقدم  معيار  التكإن  التطوير  وتحقيق  الكَم،  نولوجي  تحقيق 
ن؛ أصبح  نساد الإولأن الصناعة أصبحت تعتمد على الآلة؛ لا على ي  ،المستمر

جديدة لتحقيق المزيد من الوفرة   راً وأساليبالدور الحقيقي للإنسان أن يقدم أفكا
يح.  انةوالت ق ذ وهكذا  وهو  الآلة.  المبدِّع،  الإنسان،  نموذج  تحقيق  العلم  لك  اول 

ميكان بأسلوب  المطلوبة  الإبداعات  يحقق  الذي  مُبَر  الإنسان  فكان  مَجيكي   ،
و  لآلي، وكان تحويل الإنسان إلى حاسب آلي مبدع، أ سب ا الحاالتعليم باستخدام  

 إلى آلة إبداع، يستخدمها الحاسب الآلي.
ي  ة، فهو مجرد محاولة للتفكير الموضوعسابق، وما له من دلالثال اللمن اوأياًّ كا

للمجتمع الذي نفكر له، ومن أجله. فالعلم    تحي ِّز أي التفكير العلمي الم  ،تحي ِّزالم
الذاتية    رة الباحث على الملاحظة المستقلة عن التأثيرات قدبمعنىموضوعي ومحايد  

يختاره ما  ولكن  الدخيلة.  الخارجية  موضو اح الب  أو  لث  يختاره  عًا  وما  لملاحظة، 
مبحوثاً  يختاره  وما  للملاحظة،  لا  وسيلة  الباحث  من  اختيارات  للدراسة، كلها   

لعلم داخل  ل  تحي ِّزلمالشخصي، بقدر ما تعبر عن الوضع الخاص ا  تعبر عن مِّزاجه
الاج العلمية  الخصوصية  أي  مجتمع،  تدفع  كل  التي  الخصوصية  تلك  تماعية، 

مامجتمعً  في  هتمام  الا  لىإ  ا  موضوعًا  بالشباب  الشباب  فيه  يمثل  لا  قد  وقت 
ة  ئفات، فنهتم بتحيُّز الآخر. وعندما نستورد العلم ننقل معه هذه  ساخنًا لمجتمع  

نركز على سلوك هامِّشي، ونترك  أو    مام،من المجتمع في وقت لا يلائم هذا الاهت
، أو غيرها من  سلوكًا آخر   التي تشو ِّ تحيُّز الجوهرياًّ الن في  ه ات    الواقع،   هاية صورة 

أنها  وتخلُق فيها  يفُترض  مشوهة  علمية  صورة  لا    له  وبالتالي  المطلقة،  الموضوعية 
 مع. لمجترفضها فتصبح الصورة المشو هة، هي الحاكمة والمسيطرة على حركة ايمكن 

اكتشاف   يمكن  المعنى،  فهو   تحيُّز بهذا  نبع    متحي ِّز  العلم،  التي  القيم  لمجموعة 
العلم   ،ليؤكدها  بع ون  منها، أن  الاجتماعيخاص -  أي  إلى    متحي ِّز   -ة  بالضرورة 

 تماعية التي وجد من أجل تحقيقها. الوظيفة الاج
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و  والفردية  الذاتية  تأكيد  إلى  هادفاً  أمريكا  في  النفسي  العلم  يكون  روح  فقد 
السوفالمن الاتحاد  في  النفسي  العلم  أما  تأكيد افسة،  إلى  يهدف  فقد  الروح    يتي، 
تميز ك عيماالجَ  وعدم  الآخر،ة،  عن  فرد  أهدافه    ؛وهكذا  ل  له  مجتمع  فكل 

والس في كل  يالاجتماعية  العلم  يرك ِّز  لهذا  الخاصة،  ومعاييره  قيَمه  له  اسية، كما 
الخاصة والمعايير  القيم  تأكيد  على  المجبهذ  مجتمع  تحقيق  ا  على  يركز  تمع. كما 

 الخاصة.  أهداف المجتمع
ة  متحي ِّز   (، حيث يذكر أن العلوم الغربية22:  6وهو ما يؤكده عادل حسين )

لوجية السائدة. فهناك أكثر من  يديو بط بالإتأو تر   ،لأنها ترتبط بالدولة وخُططِّها 
العلم في  بها  قوم  التي يناتًجا من الوظيفة الخاصة    تحيُّزال ، فقد يكون  تحيُّزجانب لل

فيكون   ما  واضحًاتحيُّز مجتمع  والمش  ه  لموضوعه،  اختياره  يت  كلافي  بحثها  التي 
إ  تحيُّزالولكن    ،وغيرها يصل  الطقد  فبسبب  نفسها،  العلمية  الحقائق  بيعة  لى 

زم فترة  في كل  مجتمع  لكل  بعض  الخاصة  على  التركيز  نحو  العلم  يتجه  نية 
  الرؤية العلمية تجاه اكتشاف   تحيُّزعنه    ينتجقد    مما  اسل مات والقيَم المحددة سلفً الم

 حقائق دون الُأخرى. 
بوضد  كتأوي تغير ً ذلك  نجد  حيث  العلم،  تاريخ  خلال  من  في  وح،  ثورياًّ  ا 

ال والنظريات  المراح المناهج  مرحلة حضارية  علمية عبر  فكل  التاريخية.  والعصور  ل 
العلمي والمنهج  النظرية  في  تغير   مع  التغير  ،تتزامن  قد الذ  وهو  لة  يكون محص    ي 

ا. فإذا افترضنا أن العلم  هما معً ليكو  أ  ،ن سببًا لهذا التغيرلتغير الحضارة، أو يكو 
لاعتراف يعني أننا  ذلك ا كان    ؛متحي ِّزعي ومحايد ومطلَق وغير  الاجتماعي موضو 

والحضارة الحياة  ثبات  وبالتالي  العلم،  ثبات  الحتمية    وهو  ،نفترض  يخالف  ما 
المتطو  بين فالترة،  التاريخية  الاجتماعي  العلم  الحادث في  ليس هو    غير  عام وآخر 

ذي نقصده هو  ه، فهذا تغير تدريجي مستمر، ولكن التغير اللذي نقصدا   غيرالت
العلمية   الثورات  تتلك  تغيرًّ شالتي  والتطبيق،    اهد  والمنهج  النظرية  في  جذرياًّ 
  أخُرى.ة إلى ضاري انتقال مجتمع أو مجتمعات من مرحلة حوبالتطبيق تتواكب مع  
 بين الشرق والغرب

المت ال  ابعإن  في  النفس  الغربية  ا  دوللعلم  والدول  النظم  لشرقية  في  أي 
وال و الاشتراكية  تشابه  وجود  يلاحظ  الرأسمالية  من  نظم  ينبع  والتشابه  اختلاف. 
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قيها الاشتراكي  لحضاالإطار ا ري العام الذي أفرز الحضارة الأوروبية المعاصرة، بشِّ
المجت  أما  .اليوالرأسم التميُّز  من  فينبع  والخاص  الاختلاف  والحضاري    بكلمعي 

وبان مجتمظام،  بكل  الخاصة  المتطل بات  من  ينبع  على  لتالي  العلم  يعمل  والتي  ع، 
 تحقيقها.

والرأسمالية الدول الاشتراكية  بين  المشترك  التاريخية    ؛والقاسم  الجذور  يظهر في 
على    ام للحضارة المعاصرة، وإذا تناولناالع  ضاريلعلم النفس، والتي تمثل المنبع الح

 أنها تتركز في:   د(، فنج16  :انظرشخصية )م نفس العلور سبيل المثال، جذ
الإ ال  -1 بمفاهيطب  الأوروبي  لينيكي  واتجاك  العقلي،  المرض  عن  هاته  مه 

 الفسيولوجية الميكانيكية. 
 ي.الحسوي القياس النفسي، وهو يمتد بجذوره إلى تجارب القياس العُض   -2
 ه الاستجابة. ب ِّ منية نائتركز على دراسة ث  السُّلوكية، والتي المدرسة   -3
طالتي ة  -4 الجِّش  الألمانيةوخاصة    ،الدراسات  المدرسة  تر   ،لدى  على  كز  والتي 

 دراسة الصور الإدراكية الكلية.  
علم   وهو  الحديث،  النفس  علم  جذور  عن  للبحث  تدفعنا  العناصر  وهذه 

ذه  والشرقية. ولكن كل ه  العديد من المدارس الغربية صورة  في    تطورأوروبي المنشأ  
 دارس تعود إلى ثلاثة جذور، هي: الم

 ة الحسية.الدراست العُض وي   -1
 الفِّسيولوجي. خاصة  ؛الدراسات الطبية -2
الدار    -3 البَيولوجية  والتوزيع  الدراسات  المقارن  القياس  مفهوم  خاصة  وِّنية، 

 الاعتدالي.
في  والغربية، كما  شرقية  ر علم النفس الحديث في أوروبا الر ظهعناصمن هذه ال

المدار ريكا وروسيا. ولهذا  أم المشترك بين هذه  القاسم  والمجتمعات؛ لأنها  ظهر  س 
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مث ل صورة من صور  لكن كل مجتمع يعها في مرحلة حضارية واحدة، و اشتركت ج
ال  في  المشترك  العامل  هذا  ويتركز  الجديدة،  المرحلة  الطبيعهذه  الصارمة،  ة  علمية 

الميكان والالتصا والمنحَى  الجزئي،  بيكي  وظائعلق  الأحيم  وعلم  الأعضاء  اء،  ف 
الم العوامل  تتأكد  خلاكما  من  المتجانسة  والملامح  الواضح  شتركة  التمسك  ل 

 بية حول المرض والصحة. بالمفاهيم الط
هذ وه  امن  العِّلمي،  النفس  علم  أو  الحديث  النفس  علم  يمالمناخ ظهر  ثل  و 

والأكثر  ا انتشاراً،  الأوسع  اليلمدرسة  عالم  في  هذه وت  وم،تأثيراً  على    ركز  المدرسة 
والاجتم الإنسانية  العلوم  الطبيعية،  محاكاة  للعلوم  الم   وبالتالي اعية  درسة  فهي 

تجاوز   على  العلم  وقدرة  العل مية،  الموضوعية  إلى  بقوة  البشري    تحيُّزالالداعية 
 والحضاري.

  ن ا مة الأوُلى، وما بهالعِّلمية ناتجة من الأصول العلمي   كيدفي تأ وهذه المبالغة  
بالا وبالتصاق  والفيزيقية،  والبيولوجية  الفسيولوجية  التجارب  علوم  لفعل كانت 

أق الطبيعية  الأوُلى  العلوم  مجال  إلى  الإنسانية  رب  العلوم  مجال  إلى  منها 
ا فتركزت  اللوالاجتماعية.  إفراز  بين  العلاقة  حول  الجائع  ورؤي عاب  لتجارب  ة 

العين  قدرة  وحول  بين    للطعام.  التفريق  وغيرهاوال الأعلى  السلوك    ن،  أنواع  من 
والفروق    ،تماعيضوعات لا تخلو من الجانب الاجالعُض وي. ولكن حتى هذه المو 

 الحضارية، وهو ما لم يكن موضع دراسة. 
الش الموضوعات  من  مزيد  إلى  والنفسي  الاجتماعي  العلم  انتقل    ائكةوعندما 

الموالم احتفظ مع ذلك باتجاهاته  ا لحَ اه  احن  يكانيكية، ومَ عقدة  لعضوي. وهنا  يَوي 
د  لى تأكيتميل إ  وأصبحت معظم البحوث   الموضوعية المفترضة. تجاوز العلم حدود  

الاجتماعي   التفاعل  فدُرِّس  البشري،  للسلوك  العلمية  القانونية  الميكانيكية 
 ر حدقة العين بالضوء.تأث راسة بأسلوب يقترب نظرياًّ ومنهجيًّا من د

النفس، سواء في الشرق    انيكية على علميكالم  المادية  ت الحتميةهكذا سيطر 
المادية كقيمة  يعتمد على تأكيد  الرأسمالي. فكلا النظامين    الاشتراكي، أو الغرب 
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حياتية ومجتمعية، وهو ما نتج من خروج هذه الحضارة من رحم التطور الصناعي  
ا المادة    أكسبلذي  والتكنولوجي،  فجعل  روحه،  من  على  الحضارة  تسيطر 

 يطر على المادة. نسان يسلإا، و الإنسان
إلا    ؛أسماليمع الر تمع الاشتراكي عنه في المجتوبرغم اختلاف وظيفة الفرد في المج

الميكانيكية، وبالتالي أكد وجود قوة دافعة   المادية  أن كِّلا المجتمعين أكد الحتمية 
تج والمجتمع  م للفرد  اختُصر صير  اه  وهكذا  الآخر.  دون  آلة    محد د  إلى  الإنسان 

الإنسان  فوجود    .اختُصرت وظيفته إلى منتج ومبدع صناعي سلعيعندما    ة،يعقل
ه من الأشياء والكَم،  إنتاجيستطيع   ي والرأسمالي يرتبط بقدر ما في النظام الاشتراك

الوصول يستطيع  ما  تطوير    وبقدر  من  وتحديله  الت ِّقانة،  فيفي  نتج  الم  ث 
من هذا الدور،  المتاح له    ئداالعفإن    ؛ و دور الفردالاستهلاكي. وإذا كان هذا ه

وتحقيق   الاستهلاك  من  المزيد  العائدهو  اختلف  وإن  الدول    الرفاهية،  في 
  الدول الرأسمالية.الاشتراكية عنه في

ولا نحاول هنا تأكيد تشابه مزعوم بين الشرق والغرب، ولكن نحاول اكتشاف  
في  الطبتلك   النفس  علم  بين  المشتركة  وهييعة  النظامين،  من  تنتُج    عة يطب  كلا 

والغ  الشرق  بين  مشتركة  وفكرية  حضارية  أصول  علم  وجود  صورة  ولعل  رب. 
في ذلك  النفس  تؤكد  السوفيتي  البحوث  الاتحاد  في  معينة  عناصر  تبرزُ  حيث   ،

( ومنها  والمدرسة  14:  انظرالعلمية،  السلوك  على  التركيز  ومحاولة  وكيةالسل(   ،
العلاقة بين  البافلوفة  د سياوالسلوك، و الوعي    الكشف عن  ية، والتي تركز  النظرية 

ا  العصبي  العُض وي  على نشاط الجهاز  يركز  لمركزي، والسلوكية  ة، من جانب آخر، 
لتطبيقات العلمية في مجال التعليم، وتطوير طرق التربية،  النفس الروسي على ا   علم

 صناعية.ت ال بيقاوالتوسع في التط
مع تتشابه  العناصر  النفس    وهذه  علم  تسود  كير م الأملامح  حيث  ي، 

المعرِّفي، النفس  علم  دراسات  بجانب  العلمية    السلوكية،  التطبيقات  على  وترُكز 
والصن والتربية  أن  التعليم  سنجد  ذلك،  ومع  الأخرى.  التطبيقات  بجانب  اعة، 

الأمر ال النفس  لعالم  اليومية  الحياتية  النفس  وعالميكي  وظيفة  في    ؛الروسي  تختلف 
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، والتشابه في الجذور الفكرية، فإن عند  الحضاري  بهاشلتا  ت متعددة. فبرغممجالا
الت ختلاف  اصيل هذا التطبيق، يظهر الاطبيق العملي، وعند مستوى تفمستوى 

الاختلاف  وبالتالي  مجتمع،  قيَم كل  في  وأيضًا    الواضح  العلمية،  التطبيقات  بين 
النفس الأمر بين  بحتة البحوث ال عية،  دابالإيكي، يؤكد الحرية  هما. فإذا كان عالم 

ن عالم النفس الروسي قد لا  فإ ؛تي قد تؤدي إلى عدم الالتزام بأي معايير صارمةال
الد   بنَ ف س  القيم  السيطرة والتحكُّم    ،رجةيؤكد هذه  الدولة والنظام، ونظمُ  فطبيعة 

وبالتاليفي ك الُأخرى،  عن  تختلف  دولة  يكل  ع  العالمِّ  ون  الوسائل    ابتكارلى 
التي تلاالع العلم في هذا  وتلائم الو   ه،عتمئم مجلمية  ظيفة الاجتماعية المكلف بها 
 مع أو ذاك.المجت

في كل مجتمع، من النموذج الأمريكي كمثال،  الخاصة للعلم،  وتظهر الطبيعة  
 حيث يسود في النظرية النفسية الأمريكية، اتجاهان هما: 

 (. 22،  21،  18 :انظر )يكي الفسيولوجي العلمي الكم ي يكانالم  المنحى -1
 (.19، 17 :انظرالإنساني الوجودي الكيفي ) نحىلما -2

ى ذلك إلى نوعية القيَم  ، بل تتعدالحد فقط  دواجية عند هذاولا تتوقف الاز 
الحتمية   إلى  أقرب  الميكانيكي  العلمي  المنحى  فإذا كان  اتجاه،  يتبناها كل  التي 

من  ن   فإ  ية،هوم الحرية الوجوديقترب المنحى الإنساني من مفحين  في    البيولوجية،
  الحقائق تؤكد وجود تشابهأن تختلف القيم التي ينادي بها كل علم، ولكن  المتوقع  

 ستين.كبير بين قيَم المدر 
الحتمية   نِّتاج  هو  وسلوكه  الإنسان  أن  ترى  الميكانيكية  العلمية  فالمدرسة 

العلم والقانون  ال العلمية،  المنظ ِّريصارمي  نظر  وجهة  وتختلف  حول  ،  النفسيين  ن 
والالح  ذه هدر  مص سكِّنَر(،  )مثل  البيئة  من  تنبع  أنها  يرى  فالبعض  بعض  تمية، 

العُضوية بجانب تأثير البيئة )مثل أيز نك(.  من الوراثة والط بيعة    الآخر يرى أنها تنبع
أو بين التفسير  وي. العضالتفسير البيئي والتفسير الوراثي ومع وجود اختلاف بين 
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والتف فإن ك البيئي  الشخصي،  وإمكانية  تجالا ا  لاسير  أهمية  يركز على  تعديل  هين 
 . على إمكانية تشكيل السلوكسلوك الإنسان، وكذلك 

فعلى الرغم من الاختلاف بين التفسير البيئي والتفسير الوراثي العضوي، إلا  
البيئة المحيطة، ومن خلال  ديل  بتع  أن كلتا المدرستين تؤكد إمكانية تعديل السلوك 

لاتجاه يعبر بوضوح عن الاتجاه الحضاري السائد  هذا او   ،وكيليب التعلمُّ السلأسا
منه فردًا ملائمًا  لفرد بالأسلوب الذي يجعل  ، والذي يركز على تنميط افي الغرب

 لنظام المجتمع.
الإنسانية  بج والمدرسة  الميكانيكية،  المدرسة  تركز  ذلك  البرغ -انب  ض  تعار م 

المنافسة، وتحقيق الذات،  وروح ،  ةردي ى تأكيد الروح الف عل  -الظاهري البين ِّ بينهما 
يق الذات كقيمة فلسفية،  نسانية تنادي بمفهوم تحقوغيرها. وإذا كانت المدرسة الإ

و ف الفرد  قدر من توظيف  أكبر  تعمل على تحقيق  السلوكية  المدرسة  استغلال  إن 
ا  العملي  بالمعنى  الإنسانية  شر،  لمباطاقاته،  المدرسة  حرية  وإذا كانت  على  تؤكد 

العلمية، من خلال    ؛ديتهفر و رد  الف الأساليب  تضع  السلوكية  المدرسة  منهج  فإن 
يُ  السلوك، حيث  النموذج  فترض في هذه الأساليب قدتشكيل  رتها على تكوين 

  ظري،الن  فكل اتجاه له من حاه   .رُّد الشخصيالسلوكي المتمتع بالحرية الفردية والتف
أسالي وله  العلمي،  منهجه  تعديوله  الخاصة في  ا به  وتسللل  والأهم من  وك  غييره، 

ا  عن  الخاص  تصوره  له  اتجاه  أن كل  متعارض  ذلك  تصور  وهو  لدى  لإنسان، 
 ذلك فإن كلا الاتجاهين قد يعمل من أجل نفس القيم. الاتجاهين، ومع 

تجاهل   يمكننا  ولا  الاختلافات،  نغُفل  أن  يمكننا  أنحقيقولا  المدرسة    ة 
م حركة  الالإنسانية هي  للمدرسة  وصَ يةكسلو عارِّضة  الميكانيكية،  ،  العلمية  رامتِّها 

أمور واضحة، ولكنها  الدراسة. فما نحاول  ليست مجال اهتمامنا في ه   فهذه  ذه 
ا تو  مباشرة، ومن هذه  اجتماعية  له وظيفة  العلم  أن  لوظيفة  ضيحه وتأكيده هو 

متأثرًا بالحضا العلم  ا ينشأ  الفدة، ومؤثرًا  لسائرة  يتبيها. ومن هذه  أيضًا    نى  وظيفة 
،  وجود العلم أصلًا التي يفرضها المجتمع عليه، ذلك التبَني الذي يبرر  م القيم  عللا
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ل بحريويسمح  لا  ويله  بالتم  أيضًا  بل  فقط،  والفعل  الحركة  التطبيق    ،ة  وفرصة 
تمع التي ترتبط  المج سساتهو أحَدُ مؤ  -في النهاية -بجانب أن العلم العلمي أيضًا 
 ثورات. ات الظلحدا ئد وبالدولة، ما عبالنظام السا

 
 استغلاله   توظيف إنسان أم

تتضح    د في علم النفس، كماالإطار النظري السائيتضح    ؛السابقةمن الخلفية  
تظهر  هنا  ومن  وتأكيدها.  نشرها  على  النفس  علم  يعمل  التي  القيم    مجموعة 

وه  العلم،  استيراد  والأدوات    طورة ي كخخطورة  التكنولوجيا  والسلع  استيراد 
الاعم ف  ية.الاستهلاك ليست  لية  المنتجات  هذه  أن  محايدة؛ كما  ليست  ستيراد 

للقيم والمعايير، وهو   استيراد مشو هيؤدي إلى    و المنتَج يدة، لهذا فاستيراد الفكر أ محا
يحقق  يث  ر، بحلأننا لا نستطيع خلق مجتمع على غرار مجتمع آخ   ؛ استيراد مشوه

استوردنا العلم من  ع. فإذا  بدِّ لمع ا الذي حققه المجتمالمجتمع المخلوق نفس النجاح  
لمصد ِّرة للعلم، أي   التقدم الذي حققته الدولة افلن نصل إلى  ؛ الغرب أو الشرق

ي. فالعلم  نفس الإيجابيات التي صاحبت ظهور العلم في مجتمعه الأصللن نَحقق  
توظيف  رات المجتمع، و أ من خلال توظيف قد، نشقدمة الذي نشأ في الدول المت

وآمالقي العلم  لوباه،  مه  قام  منهتالي  المرجوة  متطل بات    ،بالوظيفة  المجتمع،  وحقق 
هذا   ننقل  عندما  دو ولكن  نستهلكها،  سلعة  ننقل  الفعالية  العلم،  ننقل  أن  ن 

 الاجتماعية التي خلقت العلم.
في البحث والنظرية والمنهج،  يكي  لأمر ويسود في علم النفس العربي النموذج ا 

س الأمريكي، يسيطر على مسار علم  ن علم النفلأك  وذل التطبيق أيضًا؛    كما في
ال في  وغربهالنفس  شرقه  الولايا  .عالم،  الأففي  المتحدة  القدر  ت  يتركز  مريكية 

الأكبر  القدر  يتركز  النفسية، كما  البحوث  من  النفسيين، الأكبر  الباحثين  من   
يتر  المتعاالقدكز  وكذلك  المالي  التمويل  من  الأكبر  عر  يؤثر  ولهذا  س  نفاللم  ظم. 
سواء    الأمريكي  العالم،  حول  النفسية  البحوث  معظم  المتقدم  على  العالم  في 

ث. ولعل لذلك أسبابه، ومن أهمها أن علم  الرأسمالي، أو في العالم الثال الاشتراكي و 
بطبيعت الفر النفس  قيمة  على  وتأكيده  الفردية،  فيه  المجتمع، كذلك  موا  د  جهة 
الميكان البطبيعته  العِّلمية  إمكان  كد تؤ تي  يكية  السلوكعلى  تشكيل  كذلك    ،ية 
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وتنميط الفرد  تشكيل السلوك  ة  نيلعِّلمية التي تؤكد على إمكابطبيعته الميكانيكية ا 
بالنموذج الحضاري المطلوب، بهذه الطبيعة يقد ِّم علم النفس خدمة كبيرة للنظام  

د إلى  فر الفع  ماعة، كما يتيح د ح إبراز قيَم الفرد في مواجهة الج يتي  فهو   الرأسمالي،
الإالت العُدواني  من  نتاجنافس  وهي  والاستهلاكي،  الرأسمالية  ي  الحضارة  قيم  أهم 
 لغربية. ا

التنافسي   المجتمع  قيم  فإن  السيادة،  هذه  له  الأمريكي  النفس  علم  وإذا كان 
له يكون  أن  يمكن  الأمريكي،  الالرأسمالي  الخطير  سيادا  الدور  يبرز  وهنا  أيضًا.  ة 

-باع العلماء  لمستوى الدولي، فمن خلال اتعلم على االه  م بالذي يمكن أن يقو 
الثالث ة في خاص العالم  النفسي الأمريكي، يمللنموذ   - دول  العلمي  إعادة  ج  كن 
اية  النامية. وما قد يعجز عنه الإعلام والدعالقيم الأمريكية في المجتمعات    إنتاج
الاقتصاديةوالس تحقيقه  ؛يطرة  في  ينجح  ال  قد  المشوه  هج  للمناي  ديلتقالنقل 

 والمفاهيم والتطبيقات العلمية. 
نزعُم وجو  لع دد  ولا  الوطنور كبير  في  النفس  فإ  لم  ولذلك  التأثير  العربي،  ن 

  ريبي لعلم النفس على الحضارة العربية ما زال في حدود ضيقة. ولكن مع تزايد التغ
ق  فاإن  يد زان الغرب، ومع تلي والتقليدي ععربية نحو التحديث النقل الالدو اتجاه  

ع أيةالمال  على  إيجابية  وهي  العلمية،  المجالات  العلوم    لى  تأثير  فإن  حال، 
في    -عن غير قصد-يساهم العلماء    ة يتزايد، ومنها علم النفس. وبذلك المستوردَ 
للمجتمع  إنتاجإعادة   مشو هة  انتاجالإ  صورة  الرأسمالي،  هلاكلاستي  الفردي  ي 

مشوهة صورة  تكون  ،ولأنها  ما  متفلمج  رة صو   فغالبًا  فردي  استهلاكي  كك،  تمع 
 ا. يًّ إنتاجإيجابيًّا، ودون أن يكون دون أن يكون تنافسيًّا 

وقد يبدو التصور السابق افتراضيًّا أكثرَ من اللازم، ولكنه قريب من الحقيقة،  
ى  مية النفسية في صورتها المعاضرة، ففي إحدعلالة  إذا ما حل لنا ديناميات العملي

الغرب الذكاءنقالية  الدراسات  لقياس  )  دية  الذكاء  نسبة  (،  15:  انظرومفهوم 
يهدف  ي وقياسه  الذكاء  مفهوم  أن  ممتضح  والتربوي،  التعليمي  التصنيف  ا  إلى 

التربوي، ومن  والتشكيل  التعليم  العملية    يساهم في عملية  تنتقل  التصنيف  ذلك 



 

 
 

 

 

 



 

 
 

 




